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Cagin Sorunlar: Karsisinda

Egl tim Sempozyumu Prof. Dr. Necmettin TOZLU
A(;‘111§ Konu§ma51 Bayburt Universitesi

ir atasozi ‘dertsiz kul olmaz’ diyor. Demek ki insan olmak ayni zamanda der-
di olmaktir. Elbette herkesin derdi kendine géredir. Derdi olmak hep menfi

anlagilmamali. Dert insani inletir ama diigtindiiriir de. Hani Yunus bir dértliigiinde;

‘Benim adim dertli dolap
Suyum akar yalap yalap
Boyle emreylemis Calap

Derdim vardir inlerim” diyor ya.

Bugiin herkes inliyor. Her yer, her ev, her insan, her belde, her iilke inliyor. Dertler
hevenk hevenk. Dertler 5bek 6bek. Oyle ki ¢evremizin, milletimizin, diinyanin prob-
lemleri, dertleri kendi dertlerimizi, problemlerimizi unutturuyor. Dinya kii¢ilmus.
Artik birinin derdi digerinin derdi, problemi oluvermis. Siz istemeseniz de bu bdyle.
Bir Ortadogu meselesi, tabiatin tahribi, savaglar, iklim degisiklikleri, somirt, enflas-

yon, siddet, ter6r hangi tlke veya milleti, yahut ferdi ilgilendirmiyor?

Oyleyse bunlardan kagamayiz. Ama kendi problemlerimizle, dertlerimizle birlik-
te bunlar1 da tagiyabilir miyiz> Ustesinden gelebilir miyiz> Careler iiretebilir miyiz?
Hadi bir soru daha soralim: Bunlara mani olamayacagimiza gére durumu degistire-
bilir miyiz? Biitiin bunlar bizleri agtyor. Buna ragmen tizerinde diisiinmeliyiz. Careler
Uretmeliyiz ama, hangi ¢6ziimi getirirsek getirelim diinyanin problemlerini sagal-
tamiyoruz. Boyle de olsa onlari gérmezlikten gelemeyiz. Oyleyse yegane silahimiz
olan diisiinceyi ise kosmaliyiz. “Bas ayagimizla yiirimeliyiz” (Ibn Arabi). Olan-biten
tzerinde tefekkiir etmek, bunun trtnlerini ortaya koymak zorundayiz. Tek tek ¢a-
balarimiz yetersiz kaldigindan beyinlerimizi birlestiriyoruz. Hem tretimimizi hem
de bakis agilarimizi bir havuza doldurarak ¢ok boyutlu bir secenekler dolab: olugtu-
ruyoruz. Girift ve kesif problemlere, dertlere birlikte bakiyoruz. Tefekkiriin, bilmin,
guctiyle simdiki, gelecekteki, agik-kapali, ciddi problemlere isaret edip, tedbirler tize-



rinde tartigiyoruz. Burada egitimin giciinden faydalanmaya ¢alistyoruz. Mesela, bir
niikleer gliciin nelere mal olabilecedi, tabiatin tahribinin nasil durdurulacag:, dort
nala giden sanayilesme ve teknolojik gelismelere ragmen topragin, suyun zehirli atik-
larla yok edilmesinin 6nlenip-6nlenemeyecegi gibi hayati problemlere dikkat ceki-
yoruz. Bir yandan giice dayal: diinya nizamu cari iken hakka, hukuka, sulha y6nelik
gugliilerin soylemlerinin ne kadar da giiliing oldugunu ifsa ederek konunun tzerinde
tekrar durulmas: geregine isaret ediyoruz. Biitin bunlarla birlikte 6ncelikle kendi
problemlerimize odaklanacagimiz da tabiidir. Stiphesiz, bu odaklanma diinyadan so-
yutlanarak, diinya sartlarini hesaba katmayarak yapilamaz. Biz bir birliktelik olustu-
ruyoruz. Milletimizle, tilkemizle birliktelik. Meselelere boyle bakiyoruz. Bir sey daha
var: Meselelere alisilmig kaliplar, ideolojiler, bilinen tasavvurlar agisindan degil, tilke

ve diinya gercekleri agisindan bakiyoruz.

Pek ¢ok problemin, derdin ertelendigine, gérmezlikten gelindigine inaniyoruz.
Halbuki biz, her aci, kotilik, zuliim kargisinda endise duymali ve kendimizi sorumlu
tutmaliyiz. Ayn: sekilde herhangi bir inga, imar, gelisme, giizellik kargisinda da sevk
duymali, bunda da payimizin olduguna inanmaliyrz. Hilasa beklentimiz, umdumuz
tim gizel tasavvurlarimizin gerceklestirilmesidir. Bunun i¢in bize diigen bu yolda
bitmez-tiikkenmez bir ¢aba harcamamiz, ter dskmemizdir. Elbette boyle bir birlikte-

ligin ve gayretin karsilig1 basaridir. Buna inaniyoruz.

Biitiin bunlar1 dert edinen, bu yolda ¢aba sarf eden ve davetimize icabet eden
degerli 6gretim tyeleri siphesiz tesekkiirii hak ediyorlar. Bunu tniversitemiz adina,

fakiltemiz adina yineliyor saygilarimizi sunuyoruz. Gayret bizden, tevfik Allah’tan.

Selamlarimla.

Protokol Konusmalari
Egitim insanlik tarihi kadar eski bir olgudur. O zamandan bu zamana

kadar insanlar bir gekilde egitimden gegiyorlar. Diinyanin hangi tilkesine

bakarsaniz bakin biiytik cogunlugunda egitimle ilgili bakanlik seviyesinde
bir tegkilatlanmanin oldugunu gérirsiniz. Bizde de dyle, Milli Egitim Bakanlig:.
Bu tabiri ben ¢ok benimsiyorum. Cok isabetli bir tabir oldugunu digiiniyorum.
Egitimin milli bir tarafinin olmas: gerekir. Ama bizim su anda i¢inde bulundugumuz
diinyada Turkiye'de egitimimizin gercekten milli bir tarafi var m1 yok mu, bu egitim
egitim mi, 6gretim mi? Bunlari ve daha nicelerini tartigabiliriz. Ayrica sunu da
tartigabiliriz: ‘Cagin sorunlari karginda egitim’ ifadesini biraz irdeledigimizde soyle
de bir paradoks ortaya c¢ikiyor. Sanki ¢ag kendi kendine sorun tretmis ve egitim
de bu sorunlari ¢ézmek icin ¢aba sarf ediyor. Iginde yasadigimiz ¢agda bu sorunlari
reten bizim insanlarimiz. Bir sekilde egitimden gegmis insanlar. Dolayisiyla egitim
¢agin sorunlari karigiginda my, i¢inde mi, yoksa kaynagi mi? Sanki sanayilesmeden
beri egitim “Giic”e endeksli. Degisik kavramlar altinda glic, egitimi bir vasita olarak
kullaniyor. Dolayisiyla insanlari, toplumlari koklerinden, kiltiirlerinden kisacas
dinyalarindan ayiriyor. Onlar: birer menfaat araci haline getiriyor. Sahsiyetlerini
¢aliyor. Ve nihayet yiginlar olusturuyor. Bu olguda egitim ters bir islev goriiyor. Bu
yiizden ister modern egitim modeli altinda, ister kiiresellesme kavrami gercevesinde
servis edilsin, isterse demokratik egitim yahut okul cumhuriyeti olarak taktim edilsin
netice degismiyor: Egitim bir kéleler toplumu olusturuyor. 114 ki egitim gercek
islevine oturtulmali, yeniden insani ve toplumu, erdemli toplumu var etmede gercek
tonksiyonuna kavusturulmalidir. Bu sempozyumda tiim bu konular giindeme gelip
tartistlacak. Cok yararli bir sempozyum olacagini digtiniyorum. Bitin katilimcilara

ve bilim adamlarina simdiden muvaffakiyetler diliyorum.

Tegekkiirler. Selamlar, saygilar.

Prof. Dr. Selguk Coskun

Bayburt Universitesi Rektéri



Protokol Konugmalar:

okli gegmise sahip Bayburt'ta bdyle bir sempozyumun yapilmasini
B 6nemsiyorum. Bayburt artik bu tiir sempozyumlarla, bilimsel toplantilarla
nilmalidir. Bayburt i¢in son ginlerde yasadigimiz ¢ok 6nemli ve gurur
verici bir konu ise hayallerinin pesine kosan Prof. Dr. Hisamettin Kogan hocamizin
kéyiinde kurdugu miizenin, 2014 yili Avrupa Konseyi Miize Odiiliinii kazanmast.
Bu bizim i¢in inanilmaz bir mutluluk kaynag: ¢iinki Tirkiye’nin en kigiik vilayeti
Avrupa'nin en prestijli 6diliint kazandi. Demek ki, ¢alisildiginda, gayret edildiginde
kargilig1 geliyor. Benim 6gretim dyelerimize, aydinimiza giivenim tamdir. Ne var ki
koklerini derinlere salsinlar, bir dert sahibi, bir ideal sahibi olsunlar. Gerisi gayret
isi, beyinlerin birlestirilmesi isi. Sempozyumlar, kongreler bunlarin icrast yolunda
fikir depolarinin ise kosulmasidir. Ogretim tiyelerimiz, bilim adamlarimiz da bunu
yapiyorlar ve yapmalilar.

Sempozyumu distinenlere, icrata gegirenlere, organize edenlere, bildiri sunanlara,
her tir yardimda bulunanlara, 6zellikle Rekt6r Prof. Dr. Selguk Coskun’a, Prof. Dr.
Necmettin Tozlu'ya tegekkiirler.

Saygilar, selamlar ve bagarilar.

Miikerrem Unliier

Bayburt Valisi

Sempozyumun Onur Konugu
Prof. Dr. Necati Oner’in Konugmalar

ayin Vali, Sayin Belediye Bagkani, Sayin Rektor, Sayin Haziirun Saygideger
Ogretim Uyeleri, Sevgili Ogrenciler, Degerli Misafirler, Muhterem Beyefen-

diler, Hanimefendiler.

Yapilan bu sempozyuma onur konugu olarak davet ederek bana seref veren Bay-
burt Universitesi yoneticilerine siikranlarimi sunuyorum.

Saglik nedeniyle toplantiya katilamadim, 6ziir dilerim.

Arkadaglarimiz, tilkemiz icin ¢ok énemli bir konu secmisler. Insanin biitiin faali-
yetlerinde egitimin roli bagta gelir. Ben bu faaliyetlerden yalniz birisine kisaca temas

edecegim. O da beraber yagama bilincidir.
Beraber yagama bilincinin yegéane gart1 ti¢ otoritenin kurallarina uymaktir.

Bunun saglamak bir zihniyet isidir. Bu zihniyeti fertlerde saglamak, aile ve okul-
da verilen 6gretim ve egitime baglidir. Béyle bir zihniyetin belirtisi toleransli olma
aligkanligidir. Tolerans kelimesi karsiligi olarak hosgori kelimesini kullaniyoruz,
bu yanls bir kelimedir. Yanls kelime yanls ¢agrisim yaptiran kelimedir. Dilimizde
hos gormek fiili vardir. Hos gormek begenmektir. Insan begenmedigi bir diisiinceyi,
inanmadig: bir inanci hos kargilamaz. Ama onu tolere edebilir, ona katlanir. Miisa-
maha gosterir. Medeni olma toleransli yani miisamahali olma demektir. Bu duygu

dogustan degildir, egitimle olusmustur.

Insanin beraber yasama becerisi sosyal hayatin bir seklidir. Insan tabiat: geregi
toplum i¢inde yasamak mecburiyetindedir. Diger taraftan insanin bazi nitelikleri ha-

yatini sikintiya sokacak durumdadir.

Bu nitelikler insanin hiir bir varlik olmast, digeri de egoist olmasidir. Insan hem
hir hem egoist olursa toplumda sikintilar ¢ikar. Yani beraber yasama imkani kal-
madig1 icin hiirriyetlerinin geregi sinirlanmasi lazimdir. Bu sinirlanmay: kim yapar?
Bunu sinirlayan ti¢ otorite vardir. Birincisi Din, ikincisi devlet, ticiinctst de kolektif
bilingtir. Dini otorite ancak bir dine inananlar i¢indir. Diger ikisi biitiin insanlar i¢in-
dir. Hiirriyetin sinirini yasaklar cizer.



Yasag: belirleyen Allahin emirleri mutlaktir, degistirilemez. Bu yaptirimin mii-
eyyidesi glinahtir, cezasi ise 6bir diinyadadir. Mimin kigi bu kisitlamadan rahatsiz
olmaz ¢linkl ona iman etmigtir, aksi miimkin olmaz.

Devletin otoritesi kanunlarla hurriyetleri sinirlar. Mieyyidesi hapis, ceza veya
idamdir. Kanunlar insan eseri oldugu i¢in mutlak degil gorelidir, yani degigebilir. Bu
sebeple bu sinirdan rahatsiz olanlar sinirin degismesi icin miicadele ederler. Tarihte
hirriyet kavgalari hep bu sinirlar iginde olmugtur.

Ugiincii otorite gelenek ve goreneklerdir, yazili degildir. Bunlari emirle kanunlarla
degistiremeyiz. Yalniz zaman i¢inde degisme olabilir. Bunun mueyyidesi ise ayipla-
madir.

Beraber yagsamak toplum iginde bu kurallara uymakla olur. Devletin ¢izdigi si-
nirlar degisebildigi icin, bu sinirlardan rahatsiz olanlar sinirlarin genisletilmesi igin

normal yollarla micadelelerine devam ederler.

Bu hiirriyet sinirlarini kabul etmek yani begenmese de uymak bir zihniyet isidir.
Boyle bir zihniyeti kazandirmak ta egitim isidir. Beraber olmak i¢in boyle bir zihniye-
tin tilkemizde yaygin olmadig1 sdylenebilir. Trafik kurallarina uyulmamasi yaygindir,
trafik kazalarinda 6lenler, bir hi¢ ugruna islenen cinayetler, protesto yiiriytslerinde
saga sola saldirarak yakip yikanlar, siyasi tartigmalarda kargisindakinin gururunu in-
citenler, kurallara uyma zihniyetinin toplumumuzda hikim olmadiginin 6rnekleridir.

Bu hal egitim sistemimizin eksikliginden dogmaktadir.

Kalkinmamizin siirdiiriilmesi elbette ¢ok 6nemlidir. Bizim asil problemimiz egi-
timdir. Her tiirlii sosyal ve ferdi hareketlerin temeli egitimdir. Ilgililere diisen her
nasil olursa olsun, bunun saglanmasidir.

Tekrar saygilar ve selamlar.

Bagarilar dilerim.

I. OTURUM

Oturum Bagkan1
Prof. Dr. Safak Ural

Siddet Uzerine
Prof. Dr. Necmettin Tozlu

Siddet Karsit1 Biling Egitimi
Dog. Dr. Hasan Cigek

Ayrimcilik ve Egitim: Kadina Yonelik
Yrd. Dog. Dr. Aynur Ilhan Tung

Cagin Insan Haklar: Ihlalleri Kargisinda Egitim
Yrd. Dog. Dr. Cem Topsakal



Siddet ﬂzerine Prof. Dr. Necmettin TOZLU
Bayburt Uniwversitesi

Ozet

Bugiin siddete bulagmayan insan, ev, toplum, millet, devlet yok gibidir. Sid-
det her yerde. Ciinki ruhlarda. Ruhlar bog, bombos bu ytizden ruhlar ilkesiz,
dizensiz ve bunalimli. Bu, modern ¢agin eseri. Ciinkii ¢ag insani ve toplu-
mu kutsallarindan ayirdi. Cikara, nefsani isteklere, ferdiyetgilige, sekiilarizme
indirgedi. Béyle bir yapida tek ilke “gii¢”tlir. Dolayisiyla herkes giicii 6nceler.
Ona sahip olmak ister. Bize gelince insanimizi, toplumumuzu peygamber (sav)
soluguyla, “Vahiy”le diriltmek zorundayiz. Bu, insanligin da bekledigi kurtu-
lugu getirecek olan yegane yoldur.

Anabtar Kelimler: Siddet, Peygamber (sav) toplumu, Vahiy, Modern toplum

Abstract

It is almost impossible to witness a person, home, society, nation and state
that do not get involved in violence. Violence is in everywhere. The spirits are
empty and that is the reason why the spirits are unprincipled, irregular and de-
pressed. It is all the fault of modern age; because, the modern age has separated
the people and the society from their holy beings. It has limited people to ben-
efit, fleshly desires, individualization and secularism. The only principle is power
in such a structure. Thus, everyone prioritizes the power and desires it to own.
As for us, we have to revive our people and society with the breath of Prophet
Mohammed and revelation. That is the sole way which will bring the salvation
human beings long for.

Key Words: Violence, society of Prophet (Mohammed), Revelation, Modern Society.



24 Siddet Uzerine - Prof. Dr. Necmettin TOZLU

Giris
Insan kendisi iizerinde, olan-biten tizerinde zaman zaman da olsa distinmelidir:

Stphesiz bu, igerisinde bulunulan sartlar1 dikkate almadan yapilamaz. Biz bir
diinyada yagtyoruz. Bu gergegi bir kenara itemeyiz. Yani bu diinyanin sartlar: bizi
¢epgevre sarmakta ve etkilemektedir. Diinyanin ekonomik, siyasi, sosyal ve metafiziki
sartlar1 trkitict. Gin gegmiyor ki bir savas olmasin, zayif, giigsiiz tilkeler talana,
istilaya ugramasin, ocaklar sonmesin, insanlar aci ¢ekmesin. Elbette bunlar tesa-
duf degildir. Bu arada butiin actyr Misliimanlar ¢ekmekte, onlarin tlkeleri alt-tst
edilmekte, degerleri dagitilmakta, birbirlerini bogazlamalar: striip gitmektedir. Bu,
sadece bugiine mahsus degil. Ne var ki Bati'nin diinya diizenini dizayn ettigi ¢ag-
das uygulamalarla siddetini artirir, nerdeyse diinya nizami halini alir. Mesela Korfez
Savas’'ni digtinelim. Irak’s pes ettirmek, Kuveyt'ten ¢ikarmak i¢in binlerce insanin
oldirtilmesi, evlerin yikimu, tarihi eserlerin yok edilmesi mi gerekiyordu (Mezopo-
tamya Medeniyeti kalintilarini koruyan miizeyi bile bombalamalari-S. Karakog)?

Ayni uygulamalari Ingiltere’nin Birinci Diinya Savagi’'nda Ortadogu'da gergekles-
tirdigi bilinmektedir. Oyle ki Ingiltere bu bolgede tiim Islam tlkelerini kana bogar,
ocaklar1 sondiiriir, bolgeyi viraneye gevirir. Hatta Ingiltere iki diinya savasindan da
galip ¢ikar. Biitiin bunlar Ingiltere’nin iizerinde giines batmayan imparatorlugunu
kaybetmesine mani olamadi. Bugiin bu rolii ABD yiiklenmis géziikiiyor. Ortado-
guda ABD, yeralt: ve yeriistii zenginliklerine sahip olmak i¢in korkung bir savas yi-
ritmektedir. Olan-biten biitin diinyanin gézleri 6niinde cereyan etmektedir. Bu kirli
savaglarda 1ngiltere’nin AB’nin, Rusya’'nin, Iran’in da pay1 vardir.

Netice su: Bat1 bakigi, Bati medeniyeti siddeti, kuvveti, glicii se¢mistir. Tarih-
te oldugu gibi dogu’ya-Islam diinyasina saldirys, istilayr secmistir. Varolusunu giice,
siddete endekslemistir. Batili gii¢li devletler hep bu yolu tercih etmislerdir. Erdemi,
feraseti, yardimyi, sefkati se¢memiglerdir. Bu, kisa yollu bir zaferdir. Uzun bir zaman
dikkate alindiginda 1ngiltere’nin, S.S.C.Birligi'nin bagina gelen ABD’nin, AB'’nin,

tim giic odakli zulim makinelerinin de basina gelecektir.

Bu, aslinda glice bulanmig bir korkunun, yok olma duygusunun disa vurumudur.
Ruhun bunaliminin, sikiliginin, fakirliginin sonucudur.

Bize diigen uyanmaktir. Dirilmektir. Harekete gegmektir. Tam bir gahsiyetciliktir.
Bagimsizliktir. Béyle bir biling edinmis olmaktir.
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Simdi ¢agdas temel probleme, biitin bunlarin kaynaklik ettigi siddete egilmeliyiz.
Siddet Uzerine.

Ferit Kam, bir dortlagiinde soyle diyor:
Hasbihal eyleyecek hemdem yok

Dertten anlayacak mahrem yok
Yareler agt1 felek sinemize

Elde, hayfa siirecek merhem yok.

Karincay: incitmeden korkan bir insana, anakucaginin sicakligina sahip bir top-
lumsal yapiya sahiptik. Heyhat ki bugtin bunlar sadece hayal. Bir halk sairimiz ne
glzel s6ylemis:

‘Her késede giil kokusu duyardim

Her giriiste baska lexzet alirdim

Kabh o bana kah ben ona uyardim

Simdi baskalast: devran aglarim aglarim”

Boyle de olsa isin pesini birakmamaliyiz. Kaybettiklerimiz Gzerine distinmeli-
yiz. Arastirmalar yapmaliyiz. Bir kere toplumlar: ikili bir tasnife tabi tutabiliriz. Tlki
ideal toplum digeri ise reel, igerisinde yaganilan toplumdur. Ideal toplum vahiy mer-
kezlidir, peygamberler toplumudur. Bugiin igerisinde yasanilan, yasadigimiz toplum
ise beseri dustinceler, iktisadi, ictimai doktrinler ¢ergevesinde sekillenen toplumdur.
Ideal toplumun sinirlari Vahiy’le ¢izilmistir. Ust ve alt sinirlar vardir. Sag ve sol si-
nirlar vardir. Bunlar agilamaz. Oncelikle insanlar esittir. Devlet bagkaniyla herhangi
bir ferdin farki yoktur. Insanlar 6nemlidir, ok 6nemlidir. Sahsiyettir. Siirii degildir.
Mutlak surette lidere, devlet bagkanina vs baglilik yoktur. Ve bu toplum sinifsiz bir
toplumdur. Aristokratlar, rahipler, burjavalar bu toplumda tiirememistir. Dolayistyla
ezme- ezilme, kinin, egoizmin birikimleri yoktur. Sevgi, saygi, esirgeme, yardimlagma,
bagkasini tercih 6ncelenir. Allah korkusu ve sevgisi insanlar1 kardes kilmigtir. Erdem,
ahlakilik her yerde temel degerlerdir. Kimse Allah’in koydugu bu sinirlar: asamaz,
bir bagkasina zarar vermez. Toplum gti¢li, sarsilmasi zor degerler birligine dayaniyor,
bunlar ¢ogu fertlerce destekleniyordu. Bu toplumun aileden baglayan kurumlar zin-
ciri de ayn1 degerleri yagatma ideali ile donandigindan kisiler saglikli, ruhen temiz,
degerlerini benimsemis, dindar, fedakar, saygili olarak yetisiyorlardi. Tekkeler, zaviye-
ler, medreseler, cami bu tiir yetistirme ocaklar1 olarak toplumu 6riiyor, canli, duyarl
kiliyordu. Bu toplumun ¢ok 6nemli bir 6zelligi de kotiliklerin tiremesine miisaade
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etmemis olmasidir. Igki yasaktir. Zina yasaktir. Hirsizlik yasaktir. Kumar yasaktir,
Faiz yasaktir. Toplum butiin bu alevlerden, afetlerden korunmusgtur. Bu yasaklardan
bagka bir de yapilmas: zorunlu olan emirler vardir: kadinlarin ¢ocuklar: yetistirme
gorevleri, bu bir ibadet gibi algilanir, eksiksizce yerine getirilirdi. Sevgiyle, ninnilerle,
ogitlerle, orneklerle yapilirdi ve tim bunlar goniillik esasina dayanirdi. Bu topumda
iligkiler bir ibadet bilinciyle stirdiiriliir, komgu haklari, yardimlagma, digerlerine say-
g1, merhametli olma, kul haklarina azami riayet, yoksullar: ve yetimleri koruma bun-
lardan bazilariydi. Biitin bunlar ve daha fazlasi hemen hemen her Musliimanin sahip
oldugu vasiflardi. Namaz, orug, zekat gibi ibadetler zaten zorunluydu. Iste kaybetti-
gimiz toplum bu toplumdu. Ideal toplum bu toplumdu. Bunun yerine Tanzimatla
birlikte ferdiyetcilik, sekiilarzm ve rasyonalitenin esas alindig1 bir yapilanma getirilir.
Ve yukarinda tasvir edilen Islami toplumun tamamen ziddi olan batili anlayisa dayals,
beseri aklin kurucu ve ilke koyucu oldugu bir sosyal ve idari yapiya gidilir. Bu yeni
olusumda 6zgiirliik adina hergey serbesttir. Insan, toplum kutsaldan arndirilmastur.
Helal-haram diye bir anlayis ve algi yoktur. Allah ve peygamber dolayisiyla vahiy
diizenleyici degildir, cemiyetten dislanmistir. Insanin hicbir eylemi gayri insani de-
gildir. Béyle bir toplumda gli¢ 6ncelenir. Somiirt, ezme, katl, hirsizlik, fuhus, nefsani
istekler, mesela hurs, kin, haset, mal biriktirme, haksizlik vs. Bu toplumlar méanevi
birliktelikten, manevi alt yapidan yoksundur. Boyle bir derinlikleri yoktur. Bu dip
tabaka Misliman toplumlarda alabildigine gii¢lidir, saglamdir ve besleyicidir. Do-
layistyla bu toplumlarda kotilikler kolay kolay dogamaz ve yayginlasamaz. Halbuki
biitiin bu insani 6zelliklerden yoksun sanin, sohretin, nefsin isteklerinin alabildigine
yuceltildigi batili toplumlarda ise her tiirli kétiligin boy verip gelismesi olagandir.
Farabi'den beri tim bunlar bilinmektedir. Ki Farabi, demokratik toplumlar: fadil top-
lum ve devletten saymaz. Aksine onlar1 cahil toplum ve devletler sinifina dahil eder.
Gerekgesi agiktir: Bu tiir toplum ve devletlerde iyilikler-giizellikler kadar, onlardan
daha ileride kotiliikler trer ve yapilanmay sarsar, bitirir. Ctinki erdemliler is basi-
na gelemez. Nitekim Hagli Seferlerinde bu iki diinya, bu iki toplum, karg1 karsiya
gelmis, bahsedilen farkliliklar agik¢a gorilmistir. Haglilar hep katliam yapmustir.
Miislimanlar ise son derece insani davranmuglardir. Unutulmaz egsiz bir misaldir.
Bir savasta yenilen Mislimanlardan alinan esirlere, sirf eglenerek, iskence etmek,
oldirmek icin galip komutan tarafindan 6liim kuralar: ¢ektirilir. Miisliman esirler
can havliyle birbirlerinin elinden kuralari kapma yarigina girisir. Bu, komutana hayli
zevk verir. Ancak igin aslini 6grenince oyle bir sagkinlik gecirir ki, Karakog, “eger o
kumandanin resmi yapilsayds, tarihin en korkung sagkinlik resmi olurdu” der. Ciinkii
Misliiman esirler 6liim yazili kuralar: birbirlerinden alma yarisindadur, 6liime atilma,
kardesi yerine kendisinin 6limiini tercih etme yarisinda (Sezai Karakog, Yap taslar:
ve kaderimizin gagris1 1, Ist 1996, (8).
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Iste biz boyle bir toplumu, her tiirlii kétiliigin cereyan ettigi batili toplumla de-
gistirdik. Insanimiz1, yurdumuzu, yuvamizi, ailemizi bozduk, dagittik. Ve saldik ken-
dimizi bu kotilikler deryasina. Yine bir halk sairine s6zii birakalim: Asik Hadai
soyle diyor:

‘Hidai kan aglar kimin nesine
Felek att1 beni dert diinyasina
Salmasim gemimi gam deryasina
A¢ilmaz yelkenim batarim boyle’.

Biz kétilikler deryasina batmigiz. Yelkenimizin agilip-agilmamasi bize bagl. Yani
kurtulmayla batma arasindaki tercihi artik yapmak zorundayiz. Neler yapabilecegi-
mizden, 6nce toplumumuzda cereyan eden olaylara, iliskin kisa bir istatistik ve bunla-
ra iligkin birkag 6rnek vererek i¢inde bulundugumuz durumun vehametine dikkatleri
¢ekmek istiyorum: Once istatistik: Tiirkiyede siddet, tecaviiz, istismar olaylar1 hayli
yaygin. Ailelerin %34’unde fiziksel, %55’inde de sozlu siddete rastlaniyor. Tecaviiz,
tim diinya kadinlarinin en biyiik problemi. “Tecaviize ugrayanlarin %50si 18 yas al-
tinda ve bunlardan %10’u erkek ¢ocuk gerisi ise kiz cocuktur. Her 4 kiz ¢ocuktan biri
cinsel siddete ugruyor. Daha ¢ok 7-9 yas aras1 ¢ocuklar cinsel siddete ugruyor. 5-10
yas arast ¢ocuklarin %551, 10-16 yas arast ¢cocuklarin ise %40’1 ensest magdurudur.
Cinsel saldirganlarin %72’i tanidik biridir. Ensest olaylarinda faillerin %50’si 6z ba-
balar, sirastyla da amcalar, enisteler, agabeyler, dedeler ve dayilardir. Acil yardim hatti-
n1 arayan kadinlardan %57’si fiziksel siddete, %46,9u cinsel siddete, %14,6’s1 enseste
ve %8,6’s1 tecaviize maruz kalmigtir” (http://www.antoloji.com/turkiye-03.04.2014).
Biitiin bunlardan sadece iki 6rnek aliyorum:

“Profesér Anne, Kiz1 Tarafindan Oldiiriildii”.

Hadise 2005 yilinda cereyan etti. Tabii bu ilk anne cinayeti degildi. Bu yil ierisin-
de Bursa, Ankara, Konya gibi illerde de benzer cinayetler islenmisti. Aile i¢i siddetin
dozunu gosteren bu tir cinayetlerin sebepleri tizerinde pek ¢ok sey séylendi. Fakirlik,
otorite, egitimsizlik vs ileri siirtilen sebeplerdi. Halbuki anne katili Bagsak Aydintug
olay1 tiim bunlari agtyordu. Kendisi hukuk fakiiltesi 6grencisi idi. Anne-baba da pro-
tesordu.

Ikinci vaka daha vahim. Talihsiz bir kizimiz babas: tarafindan kirletilmisti. O,
“hayatta hep sordum ve soruyorum: Daha ¢ocukken 6z kizinin mahremiyetine el
uzatan bir babam olduysa, ¢aresiz ve zavalli ben, ne yapabilirim?” (A. Solak, Siddeti

Anlamak, 57).
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Bu tiir pek ¢ok olay hemen hemen her giin cereyan etmekte, bagka siddet olay-
lariyla birlikte nice insanlar acilar cekmekte, yuvalar yikilmakta, toplum derinden
sarsiimaktadr.

Siddet, buhran, kriz her yerde; Toplumda, devlette, siyasette, ekonomide, hiila-
sa her yerde. Ihtilaller siddetin, buhranin eseri. Kargasa, istikrarsizlik onun {riind.
Kamplagma, kavga, tahammiilsiizlik onun mahsili. Hiilasa anarsi, teror, kriz ¢agi-
mizin eseri. Insanlar, genclik hep krize, buhrana ve siddete bulaniyor. Onlar: hicbir
¢ilginlik ve benzeri mesguliyet kurtaramiyor. Ideolojilerde, uyusturucularda, her tiir
siddette diga vuran ruhun tatminsizligidir. Ctnki siddetin, buhranin sebebini digta
arayanlar meselenin derinligine vakif degillerdir. Kriz, bunalim eskiden oldugu gibi
digta “Agora’da, “Forum’da degildir (Karakog). Buhran, siddet ruhtadir. Ruh bunal-
mugtir. Ruh bostur, bosluktadir. $imdi, iki 6rnegimize atifla bunu biraz agalim: Ba-
sak’in hayatina baktigimizda uysal, biiytiklerinin dedigini yapan, hayir bile diyeme-
yen birisi. Ama kirilmig bir ailede yetigmis. Anne-baba sevgisi, sefkati hi¢ gérmemis.
Anne-babasinin kendisini sevip-sevmediklerini hi¢ anlayamamis. Hep buyik baba
ve biyiik annesinin yaninda kalmis. Belli zamanlarda anne babasinin yanina gitmek
zorunda kaldig1 durumlari, o istemedigi ve mutsuz oldugu durumlar olarak aniyor.
Ciinki ¢ocuklugundan beri evlerinde sahit oldugu manzara korkutucudur, trkiiti-
cudiir ve tedirgin edicidir. Ev bir savag alanidir. Anne-babanin birbirine hiicumlari,
hakaretleri, al¢altic1 s6z ve tavirlar: alabildigine yikict ve nefret edici bir ortam olus-
turur. Anne, babadan nefret eder, ve her firsatta 6fkesini kusar. Baba da ayni. Cogu
zaman bu 6fke, nefret cocuga da yansir. Birbirlerinden hirsini alamayan anne-baba
¢ocuguna yonelir, tim kinlerini, 6fkelerini siddetlerini ona bosaltirlar. Neticede bagak
sozii goyle baglar: Geri dontip baktigimda sunu gériiyorum: Annem-babam bana
ihtiyacim olan sevgiyi hi¢cbir zaman vermediler. Onlarin beni sevdiklerine de higbir
zaman inanmadim (Solak, age, 19-23).

Anne-babanin aile yapilari da ayni. Annenin babast alkol problemleri olan netice
de hanimu tarafindan boganmuis biri. Baba Prof. Dr. Semih Aydintug mektubunda
bu gibi bosluklara deginir. Cok mesgul olmalarina baglar ¢ocuklariyla ilgilenmemis
olmayi. Aydintug karisina ihanet ettigini de itiraf eder. Bir paragrafta, Bagak'in du-
rumunu bir yolla Giniversitedeki ortama baglar. O paragraf séyle: Basak, Bilkent Uni-
versitesinde Hukuk Fakiltesi'ne gidiyordu. Oranin nasil bir yer oldugunu 18 yillik
bir 6gretim tyesi olarak hala anlayabilmis degilim. Derslerinde ¢ok basarili 6grenciler
oldugu gibi, her tiirlii “Agir1 Ozgiirliigiin” yasanabilecegi dolayisiyla egitimden, uzak-
lagmaya ¢ok uygun bir ortam da vard: (Solak, 23-26).
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Bagak'in ikinci yolu sectigi agik.
Ikinci Ornek Baba Magduru Bir Kiz

Ikinci vakayr uzunca tahlil etmeyecegim. Ilk vakadaki olumsuzluklara ilaveten
yoksullukla miicadele yaninda ateist bir baba var. Alkolik, ev cellads, agir1 ideolojik
gevrelerce irtibath bir baba. Oyle ki ev ihtiyaclari igin para istenildiginde dahi daya-
ga, hakarete, 6fkeye maruz kalan bir kadin ve ¢ocuklari. Béyle bir ailenin magduru
olan kizzimizin ¢ocuklugundan hatirladig: pek az olumlu hadise var. Bunlarin igeri-
sinde piril piril sefkatle bakan bir ¢ift goziin yeri baska (Ilkokul 6gret. gozleri). Ve
hi¢ unutamadiy sik sik kargilagtigi kendisini bunaltan tavirlardan biri: “Onunla ilgili
kugiikligiimden beri hatirladigim siirekli alkollii gelip, en ufak bir sebepten tartisma
¢cikarip bizi dovdigi anlardir. Hem de 6yle boyle degil...Kag kere kiigiik tuvaletimi
altima yaptigimi hatirliyorum (Solak, 59).

Bu tiir vakalar artik siradanlagti. Hatta bunlarla kargilasmayan insanlarin, ailelerin

pek az oldugu s6ylenebilir. Oyleyse neler yapilabilir konusu tizerinde durmaliyrz.

Gergekten Neler Yapilabilir? Yapilabilecek Bir Sey Var m1 Yoksa Isin Sonuna
m1 Gelindi?

Baslangicta toplumlar ikili bir tasnife tabi tutulmugtu: Ideal toplum ve reel top-
lum. Ideal toplum kaybettigimiz toplumdu. Peygamberler toplumuydu. Tlkesi olan,
yasaklar1 olan bir toplumdu. Béyle bir toplum heyseyden once fitrat tizeredir, fitrata
dayanir. Insan ruhu fitren diizen ister, nizama miitemeyyildir. Kargasadan, kavgadan,
kaostan kagar. Diizen tabiata da i¢kindir. Yaraticinin ondaki stiinnetidir. Atomdan ga-
laksilere, ay ve glines tiim varliklar bir diizen i¢indedir. Varligin siar1 diizendir. Atom
¢ekirdeginin etrafinda olanca hizlariyla donen elektronlar bir nizami dile getiriyor.
Galaksilerde de ayn: sistem. Tabiattaki bu muazzam kararlilik, dizen aslinda insan
ruhunda da cari. Dolayisiyla cemiyette, devlette, insanin yapip-ettigi biitin faaliyet-
lerde de gegerli. Batili yapilanma bu tabii, fitri diizeni bozar. Tek ilkeyi yani giicii esas
alir. Her seyi yeniden kurgular. Kurucu ilkeyi ferde, akilciliga ve sekilarizme ¢eker.
Sonugta ¢ag1 Garaudy’ye gore kuvvet, korku ve siddet karakterize eder. Bu gelismeler
insan1 Allah’tan, tabiattan ve kendimizden koparir. Insan her seyden kendini 4z4-
de sayar. Dayandig1 sadece egosudur. Sonsuza kadar agilan ihtiraslaridir, istekleridir.
Bunlara ulasmada higbir ilke, kutsal tanimaz. Her ne ki bunlara ulasmada engeldir,
mutlaka bertaraf edilmelidir. Béyle bir diinyada tek gecer akge giictiir. Sindirme-
dir. Saldirganliktir. Siddettir. Bu yapilanma toplumda, millette, milletlerarasinda da
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bu minval iizeredir. Iste biitiin bunlarla iligkiler giic merkezinde isletilir. Geger akge
sindirme, yonlendirme, saldirganlik ve siddettir. Ikinci tip toplum olan reel toplum
boyle bir toplumdur. Ruhlarin ¢oraklagtirildigi, bosluga itildigi, hiirriyet adina her tir
otoritenin, nizamin reddedildigi, ytkildig: bir toplum. Inkarin, isyanin, zulmiin, kor-
kunun, siiphenin, giivensizligin 6ldiirdigi, bosluga saldigi canlar: disiinin. Igerisin-
de yaganilan toplum bu. Bir 6li diinyayla, insanlikla karg1 karsiyayiz. Boyle bir diinya
kendini tretiyor. Dolayisiyla siddet her yerde. Ailede, sokakta, mektepte, toplumda,
devlette vs. giinkii siddet ruhlarda. Oyleyse ¢aga diisen ruhlari dirilmektir. Modern
¢ag bunu basaramaz. Ciinkd bu sonug onun eseri. Boyle bir diinyanin magdurlar:
bizlere yol gosterici olabilirler. Her iki vakamizin da hasretini ¢ektikleri sefkatle ba-
kan, sevgiyle 1sildayan bir ¢ift goz. Muhabbetle kucaklayan bir kalp. Aslinda biitin
diinyanin da istiyakini duydugu, hasretini gektigi bu. Mesele, biitiin mesele bu. Olen,
taglagsan kalbleri diriltme. Insani1 diriltme. Aslinda insanlik diri oldugunu sansa da
oli. Allah’in 1513101 almayan kalbler 6liduar. Peygamber sevgisiyle titremeyen, agilma-
yan, kardesine merhamet etmeyen insanlar 6liidiir. Ruhlar diriltilmelidir. Bunun ilac
sevgidir, agktir. Yanmaktir. Bugtin Mislimanin gérevi budur. Ask atesiyle kalbleri tu-
tusturmak. Allah’a inanc, sevgiyi ylireklere tasimak. Kur’an buna odaklanir. Kalblere
inancin, umudun, sevginin, merhametin atesini tagir. Peygamber agkini, Allah agkini
ulagtirir. Su ayet bu manada bugiin yapilmas: gerekeni gerceveler: “Bir kisiyi 6ldiren
biitiin insanlig1 6ldirmis gibidir, bir kisiyi dirilten butiin insanhig: diriltmis gibidir”.
Bagka hicbir din, ideoloji, sosyal sistem boyle bir ilke getirmemistir, getiremez de.
Insan1 bu kadar yiicelten, onu-tek insani tiim insanlikla bir sayan béyle bir bakis ac1-
s1, harikadir ve dirilticidir (S. Karakog). Bitiin bunlarin karsisinda bizim goérevimiz
insana, insanliFa can tagimaktir, inancin diriltici solugunu agilamaktir. Peki bizler tek
tek, yahut gruplar halinde boyle bir gorevi, yiiklenebiliyor muyuz yerine getirebiliyor
muyuz? Dahas: getiremiyorsak ne yapiyoruz? Yiklenmemiz yolundaki bilinci gelis-
tirmeliyiz. Bu da, insanlarin, insanligin Yiice Peygamberi anlamalarindan geger. Ah

ne olurdu insanlik bunu bir anlayabilse! Yunus, bosuna mi soyliyor:

“Miimin olan tenlere

Cansin Ya Resullah’.

Siddet Kar§1t1 Dog. Dr. Hasan Cigek
Billn({‘ Egltiml Yiiziinci Yil Universitesi

Ozet

Siddet biitiin insanlig1 ilgilendiren kiiresel bir sorundur. Insanin onu-
runu, 6zglrligini yok eden; insanin, insana yonelttigi negatif bir niteligi
olarak goriilebilir. Ulkemizde de siddet artan boyutlariyla devam etmekte
ve ¢esitlenmektedir. Artik neredeyse cocuklar, 6grenciler de siddeti bir ¢6-
zim enstriman olarak gérmektedirler. Oysa siddete karsi insanimizi bi-
linglendirmek mimkiindir. Buna siddet karsit: biling diyebiliriz. Bu bilinci
de egitim yolu ile verebiliriz. Bu bilincin 6nemli sacayaklar: vardir. Bunlar:
siddetin siddet doguracagina inanma, empati kurma ve sempatidir. Bu ¢alig-
mada bu bilincin nasil saglanacag1 ve bu bilincin kazanimlar: ele alinacaktir.

Anabtar Kelimeler: Siddet, Siddet Karsit: Biling, Egitim, Empati, Sempati.

Anti-Violence Awaraness Training
Abstract

Violence is a global issue that concerns all of humanity. Destroying the
dignity, freedom of human; it can be seen as a negative attribute that people
direct to people. In our country violence is also continuing with the increas-
ing size and in variety. Now it is almost children, students see the violence
as an instrument of a solution, as well. However, it is possible to educate
our people against violence. We can call this “anti-violence awareness”. This
awareness can also be provided through training. There are important triv-
ets of this consciousness. They are: belief that violence breeds violence, em-
pathy and sympathy. In this study, how to achieve this awareness and gains
of this consciousness will be discussed.

Key Words: Violence, Anti-Violence Awareness, Training, Empaty, Sempaty.
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Her eylem gibi siddet pratigi de diinyay: degistirir; ama en olast degisim,
daha siddetli bir diinya dogrultusundandir
(Arendt, 2006: 97).

Giris

Bir kiiresel sorun olarak siddet her yerde ve her zamandadir. Bu nedenle insan-
ligin ortak derdidir. Biitiin diinyada haber biiltenlerinin biiytik kism1 insanin insana
veya baska varliklara uyguladig: siddeti ierir. Bu glin maalesef hi¢bir medeniyet gid-
deti yok edememistir. Bu nedenle siddeti ciddiye almali, konugmali ve aragtirmaliyz.
Konuyu yeterince konusmaz, incelemez ve tartigmazsak toplum zaman i¢inde siddete
karg1 duyarsizlasabilir. Bdyle bir duyarsizliga mahkdm olmamak i¢in ¢aba sarf etme-
liyiz. Siddeti bir ¢6ziim yolu olarak gérmekten uzaklagmaliy1z.

Giintimiizde ideolojileri, farkli diinya gorislerini yok etme olanag: yoktur. Fakat
mevcut diinya gortslerindeki siddet egilimini yok edebiliriz. Bagnazliga kapilmayan
bir diinya gorisiinde siddeti asgariye indirebiliriz. $Siddet karsithg: insanhigin ortak
paydast olabilir. Ciinkii medeni olmanin bir kosulu da siddetle aramiza koydugumuz
mesafedir. Isin ilging bir tarafi da Medeniyetle siddet arasindaki celiskidir. Mede-
niyet gelistikce, savas veya insan yok etme yontemleri de korkunglagmaktadir. Bu
durumda siddetle bag etmek mimkiin mudir? Siddet onlenebilir mi? Siddetsiz bir
diinya olanakli midir?

Siddetten olabildigince uzaklasmanin yolu bu konuda bir biling olusturmaktan ge-
cer. Bu biling icin “siddet karsit1 biling” kavramini kullanmak istiyorum. Bu calismada
siddetle bas etmenin egitim boyutu ele alinacak ve siddet karsit1 biling kavramina acik-
hk getirilmeye calisilacaktyr.

Nedir Siddet?

Hemen hemen her yerde siddet kaba kuvvetle ilgilidir. Bircok dilde de siddet
kisiye, zor veya baski uygulayarak istegi disinda bir sey yapmak ya da yaptirmak;
siddet wygulama ise, zorlama, saldiri, kaba kuvvet, bedensel ya da psikolojik act cektirme
ya da iskence, vurma, yaralama (Unsal, 1996: 29) anlamlarini igerir. Arap¢a kokenli
bir kavram olan ve genel olarak ‘ser/ik, zorluluk, kuvvet veya giic denemesi” (Dogan,
1990:1038) seklinde ifade edilen siddet kavrami son yillarda daha ¢ok, insana eziyet,
rahatsizlik verme anlaminda kullanilmaktadir. Siddet, egemenlik kurma, denetleme,

etkisiz hale getirme, manipiile etme aract olarak bagvurulan bir eylemdir. Nermi Uy-
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gur da “latilik, ofke, saldiri, zora basvurma, tiksinti, yabans gig kullanims, siddet diye
nitelenebilir’ (Uygur, 1996: 140) diyerek siddetin yaptig1 ¢agrisimlar: ifade eder. Bu
nedenle insana fiziksel ve ruhsal zarar veren her edim siddet olarak degerlendirilebilir
(Unsal, 1996: 29). Siddette amag ruhu kaldiramayacag: bir yiikiin altina koymaktir
(Timugin, 1993: 32-34). Siddetin en kotisu gelismek isteyen kisiye ¢ikarilan en-
gellerin yarattig1 ruhsal sarsintidir, bu sarsinti ile gelen yabancilagmadir (Timugin,
1993: 32). Bu nedenle ruhsal anlamda uygulanan siddet daha ¢ok etkili olmaktadir.
Aslinda her siddet eylemi bir aciy1 beraberinde getirmektedir. Ciinki siddet acitir;
siddet kanatir. Siddet sadece bedeni degil, yiiregi de yaralar.

Siddet bazen bir kiltiir bicimi yani yasam tarzidir. Hayatin bir par¢asidir. Kizariz,
kopiirtriz oysa karsidaki sizin kizginhiginizi hak edecek biri olmadigini disinir.
Fakirlik, issizlik, sosyal iletisimsizlik, sarhosluk, uyusturucu kullanimi birer neden
olarak ileri siirlir ama biitin neden bu degildir. Bu nedenle egitim diizeyi arttikga
siddet duyarlilig1 da artar. Norbert Elias, medeniyeti “siddetten arinmas toplumsal yasam”
ya da “insanlar arast iliskilerde siddetin yok olmasi” olarak tanimlar. Bu anlayista mede-
niyet, siddeti toplumsal yasamdan tasfiye etmekle belirlenen bir siiregtir. Bu zaviyeden ba-
kinca, medeniyet pek ger¢eklesmemis gibi; ¢linkd higbir toplum siddetten tamamen
arinmamigtir.

O halde siddet iiretmeyen ve medeniyete gétiiren bir bilince ihtiyag¢ vardir. Gergek
biling siddet iiretmeyen ve siddete her durumda sonuna kadar karst duran bilingtir. Insanin
kendi iizerindeki gercek zaferi kendini iyi tanimasiyla gerceklesecektir (Timugin, 1993:
32-34). Bu nasil olacak? Siddet karsit1 biling ile. Coziim, siddet kargithinin ortak
payda olmasidir. Yoksa giiclii olan giigstize siddet uygulamaya devam edecektir. Bii-
tin mesele siddet duygusunun, siddet pratigine ya da siddet eylemine déniismesini
engellemektir. Bu da “siddet kargit1 biling” ile olur. Bunun i¢in de siddet karsit1 biling
gerekmektedir. Siddet karsit1 biling nedir? Ve nasil edinilir.

Siddet Kargit1 Biling

Siddet konusunda bir duyarlilig1 ve farkindalig: ifade etmek icin “siddet bilinci”
kavrami kullanilmaktadir. Biling kavrami bir olumlulugu, siddet ise bir olumsuzlugu
ifade eder. Cinayet bilinci diye bir sey olmaz. “Siddet bilinci” gibi bir kavramin siddet
kargitligini anlatmaya yetmedigini ve koti ¢agrigimlar yaptigini digtiniiyorum. Kotii-
ligiin bilincini ya da cinayet bilincini ¢agristirtyor. Bu nedenle “Siddet Karsit: Biling”
kavramini éneriyorum.
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Siddet karsit1 biling, her tirld siddete karsi durmayi, siddeti ret etmeyi, hangi
gerekgeyle olursa olsun, siddetin hi¢bir zaman ¢6zim olmayacag: konusundaki far-
kindaliktir. Siddet kargit: biling, her tiirlii siddeti ve ayrimciligs ret etme; siddetin hig-
bir mesru gerekce ve mazeretinin olmayacagina inanmadir. Ayrica siddetin insanin
ozgurligine, 6zginligine, 6zerkligine, 6znelligine ve asil bir varlik olusuna aykir:
olduguna, bu nedenle ondan uzak durulmas: gerektigine iligkin farkindalik, alg: ve

yargidir.

Siddet karsiti biling, ‘sidder kotiidiir” Gnermesinden sonra ‘@ma” ile baglayan bir
onerme kurmamaktir. Cinki siddette ussallagtirma, rasyonalize etme, haklilagtirma
vardir. Ama ile baglayan ciimleler, bu haklilagtirmay: kapsar. Toplumsal kabul géren

siddet mesrudur. Mesru siddet sorun ¢ézme yolu olarak gorilir.

Siddet kargit: biling, siddet yerine s6zi ve iknay: ikame etmektir. “Yalnizca karsi-
l1klr konusmayla, siddet ve korkunun biiyiisiine kapilmas ve ondan act cekmekte olan insana
bir gikas yolu kendini gosterir” (Chatelet, 1993: 120). Ciinki s6z oncedir ve siddete
oncelenmelidir. Siddet karsit1 biling bir kamuoyu duyarliligi olusturmaktir. “Sanilarin
guliingligii ortaya ciktig, elde celisik goriislerin diizenlenemez artiklarindan baska bir sey
kalmadigr an, geriye soz kalir” (Chatelet, 1993: 120). Séz bazen dertli insan1 dertten,
bazen sikintilarindan da kurtarir. Mevlana’nin oykistinde oldugu gibi: Ona gére si-
kintili insan penceresiz eve benzer, onunla konustuke¢a o eve pencere agilir. Jaspers
de tam boyle diyor: “Biz hemen hemen her seyimizi; devlet, ekonomi, baglayict ahliki
degerlerimizi, halk olarak kendilik bilincimizi kaybetmistik, ama yasryorduk. Biz bir halk
olarak her seyimizi kaybederken bile, birlikte yasadigimiz gercegini kavradik. O ktii giin-
lerden sonraki temel bir gerceklik olarak bunu anladik. Oy/eyse, birbirimizle agtkea konus-
malyiz; o zaman gorecegiz ki, birbirimize soyleyeceklerimiz var” (Jaspers, 1951: 148).

Siddet kargit1 biling nasil elde edilecek?

Siddet karsit: bilincin ancak egitimle saglanabilecegini soyleyebiliriz. Ozellikle
gocebe kokenli Ortadogu halklari siddet egilimli olduklarindan bu halklarda sid-
det kargit1 bilincin saglanmasina yonelik egitim verilmeli ya da acil eylem planla-
11 faaliyete gecirilmelidir. Tlkokuldan baslayan egitim programlari ya da seminerler,
konferanslar, sosyal ve kiiltiirel faaliyetlerle egitim yayginlastirilmalidir. Inanidigs
veya soylendigi gibi, “insana, insan olma bilincini kazandiran bir siireg” olarak egitim,
insan1 hayvandan uzaklastiran bir degerdir de. “Organizma ne kadar ilkelse, davranis
da o kadar i¢cgiidiiseldir. Organizma ne kadar gelismisse, i¢giidiisel davranis da o kadar bir

olusumun program: haline doniisiir; yani 6zel, onceden kararlastirilmas bir rutin olmaktan
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¢tkar. Bir baska deyimle, organizma ne kadar gelismisse, ogrenme icin o kadar genis olanak

vardir” (Erten-Ardali, 1996: 145). Bu gelismeyi saglayacak olan da egitimdir.

Bu egitimin belli bash sacayaklari olmalidir. Gerekirse okullarda siddeti isleyen
ve siddet karsit: bilinci gelistiren bir ders olabilir. Ya da ilgili her derste siddet kargit:
bilinci saglayacak olan nitelikler kazandirilabilir. Egitimin saglayacag: tg¢ nitelik veya
ozellik siddet karsit1 bilinci saglayacaktir: Siddetin siddet doguracag fikrinin benim-
setilmesi, Empati ve insan sevgisi. Dolayisiyla bu bilinci olugturmanin yolu, siddetin
siddet doguracag: fikrini tarihsel 6rneklerden hareketle vermek; empati duygusu-
nu gelistirmek ve insan sevgisini kazandirmaktan geger. Empati duygusu kazanan
ve sevgiyle bakmay1 6grenen insan bu bilince sahip olacaktir. Béylece siddet kargiti
biling bir¢ok nitelik yaninda s6z konusu ti¢ bagat nitelik ile kazandirilabilir. Felse-
te, Edebiyat, Tarih, Sosyoloji, Psikoloji, Turkge, Sosyal Bilgiler vb. derslerde siddet
kargit1 bilinci saglayici 6rnekler tizerinde durulabilir veya 6grencilerin dikkatleri bu
tiir 6rneklere ve konulara cekilebilir. Ornegin Edebiyat dersinde Ogretmen Mevla-
na’nin veya Beydeba'nin siddeti isleyen hikayelerini isleyebilir. Tarih Ogretmeni sid-
detin nasil siddet dogurdugunu tarihten 6rnekler tizerinden anlatabilir. Bu nedenle
ogrencilere derslerde ya da periyodik seminerlerle bu biling kazandirilabilir. Sadece
okul ¢agindakilere degil, yetiskinlere de ulusal acil eylem planlariyla siddet karsit:
konferansalar, kampanyalar vb. ¢aligmalarla bu biling kazandirilabilir. Béylece hem
ogrenciler bilinglendirilir hem de anne babalar egitilir.

Siddet, Siddet Dogurur Fikrinin Benimsetilmesi

Siddet karsit: biling, siddetin siddet doguracagindan haberdar olma bilincidir. Bu
insan aklinin siddet konusunda devreye girmesidir. $6yle bir akil yiirtitme yapilabilir.
“Siddet kotiidir; mademki siddet, siddet dogurur, o halde siddetten uzak dur, koti-
lige bulagma” gibi bir sonug ¢ikar. Clinki bu bilince sahip her insan giddetin siddeti
¢ogaltmaktan bagka bir ise yaramayacagini bilir. Derslerde 6grencilere bu bilinci sag-
layict 6rnekler verilerek, 6grencilerin farkindaligs arttirilir.

Distince tarihinde insanligin bu tecriibesine vurgu yapan bir¢ok digiinir vardur.
Bu konuda ortak bir kaninin Beydebadan Mevlana’ya, Nizamil Miilk'ten Hannah
Arendte kadar bir¢ok 6rnegini goriiriiz. Ayrica bilimsel ¢aligmalar da bunu bize ka-
nithiyor. Bu bilinci tagiyan birgok diistintr siddetin nasil siddete yol a¢tigini dile ge-
tirir. Bir egitim mufredat: baglaminda bu gergeklik insanlara anlatilmali ve béylece
insanlarin siddetten alikonmas: saglanmalidir. Siddetle miicadele etme ya da siddeti
yok etme yonteminin de zaman zaman yine siddetle olmasi insan hayatinda siddetin
strgit devam etmesine yol agiyor. Bu nedenle her tarafta siddet goze ¢arpiyor. Siddet
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gidermeye yonelik pek ¢ok kargi- ¢ikis da siddet getiriyor (Uygur, 1996: 140). Zaten
siddete karsi duyarlik gosteren biitin disinirler siddetin siddet dogurdugu konu-
sunda hemfikirdir. Beydeba (M.O.1.yy) Kefile ve Dimne'de konuyla ilgili aciklamalar
yapar (Bkz. Beydeba, 2008: 126-128 ).

Bu konuya kafa yoran bir diistiniir de Mevlanadir. Mevlana (1207- 1273) siddetin
siddet dogurdugunu bir fabllar ile anlatir ve der ki:

Beni benden asag: biri icin dldiiren, kanimi doken; bilmiyor ki benim kanim uyumaz.

Bu giin bana ise yarin onadr. Boyle benim gibi bir adamin kani nasil zayi olur (Mev-
lana, 1991: 17). Boylece, Mevlana bir¢ok 6rnekle ve dykiyle bize siddetin siddet
dogurdugunu bildirir (Bkz. Mevlana, 1991: 105). Arendt de benzer gekilde siddet
pratiginin her zaman siddeti yineleyecegini anlatir: Her eylem gibi siddet pratigi de
diinyayr degistirir; ama en olasi degisim, daha siddetli bir diinya dogrultusundandir
(Arendt, 2006: 97). Siddet en kestirmeden sonuca ulagmak ister oysa sonsuza kadar
dogurgandir. Afsar Timugin de bu konuda benzer bir gergeklige dikkat ceker: Siddet
tlkisel bir sonu degil, kendi dogasindan bir baska siddeti yaratarak son bulur. $id-
det, siddeti uygulayanlarca sanildiginin tersine paralel aynalarda olusan yansilar gibi,
sonsuza kadar dogurgandir (Timugin, 1993: 33). Bu gorislerin vurguladigini ya da
dogrulugunu giinlik hayatta da, tarihte de gérmek mimkindir.

Peygamberler ve ilahi kitaplar da insanlara siddet egilimlerini nasil yeneceklerinin
yollarini gostermislerdir. Siddetten kurtulmanin yolunun, insanin siddeti ve hiddeti
terk etmesi oldugunu Mevlana Hz. Isa tizerinden bir érnekle verir: Isa’ya sorulur:
Diinyada ve ahirette hangi sey daha biiyiik ve daha guictiir? O, cevap verir: Allah’in
gazabi. Insani bundan ne kurtarir? Isa cevap verir: Senin gazabini yenmen ve hiddeti-
ni yutman” (Mevlana, 1990: 352). Bu konuda dini referanslarimizda da birgok 6rnek
vardir. Kur'anda bir ayette ‘gerek miminler kizginhiklarini yutan ve insanlar: affeden-
lerdir” (Ali Imran, 3/23) denmektedir. Hz. Muhammed’in hayatindan da birgok 61-
nek verilebilir. Hz. Muhammed bir glin ashabina, sizce en biiyiik pehlivan kimdir diye
sorar. Giireste en cok yenendir diye cevaplarlar. O, “haywr” der ve ekler: En biiyiik pehlivan
kizginhk aninda kizginhgini yenebilendir. Hiddeti veya siddeti yenebilmektir, asil me-
sele. O halde siddetten uzak bireyler yetistirme temel referanslardan da yararlanarak

aile ve okuldaki egitimle pekisecektir.
Empati

Bu giin ta ilkégretim okullarina inen siddeti yok etmenin yollarindan biri de em-

patidir. Siddet uygulayan, siddet uyguladig: kisiler yerine koymali kendisini. Ciinki
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siddet buralarda veya bagka yerlerde 6greniliyor. Kendimizi siddet uyguladigimiz ¢o-
cuk yerine koymaliyiz. Onlar1 biyik bir insandan ayirmamaliyrz. Biyiik bir insan
kargisindaki tavrimiz neyse ¢ocuga karsi da o olmalidir. Béyle olmadiginda ¢ocuk-
larin veya genglerin ¢ok 6nemsedigi adalet duygusu da zedelenir. Clinkd biyiiklere
tarkls, kiigtiklere farkli davranmak, cocuklarin buyiiklere kars: giivenini de yok eder.

Bu giin bitiin diinyada bir erozyon var, ama bu erozyon sadece dogada olmu-
yor. Kayan sadece toprak degil, insanimiz, gengligimiz, cocuklarimiz kayiyor. Sadece
toprak kaymas: kargisinda 6nlem almak yetmiyor, insanlarin kaymalar: karsisinda da
ciddi 6nlem almaliyrz. Bagkasini distinemez olduk, egoistlesiyoruz. Bir karis toprak
i¢in, bir ceviz agac1 i¢in insanlar kardesini 6ldirebiliyor. Oysa kendisi i¢in istedigini,
bagkas: i¢in de istemeyenin koti karsilandig bir gelenege sahibiz. Cagin egoizmi
yerine digerkdmlig1 yerlestirmeliyiz. Yoksa giiniimiiz insan1 giderek egoistlesmekte
ve sadistlesmektedir.

Hayatimizin en degerli varliklar1 olan ¢ocuklarimizi kaybetmemek i¢in 6nlemleri
yogunlastirmaliyiz. Burada sadece kendi ¢ocuklarimizi korumak, sadece onlar igin
onlem almak liksimiz yok. Ciinkii onlar1 altin kafeste biyttecek halimiz yok. Ayni
atmosferi ayni havay1 suluyoruz. Onun i¢in kendimizi soyutlamak, arindirmak gibi
bir olanagimiz yok. Aymi diinyay: paylagtyorsak, kétii olan gelip bizi bulur. Oyleyse
herkese yonelik 6nlemler almaliyiz. Dolayisiyla “bagkasinin ¢ocuklari” da bizi ilgilen-
dirir. (Ornegin ne kadar iyi sofor olursaniz olun, trafikteyseniz, kotii olanin gelip size
carpma ihtimali vardir.) O halde herkesin herkesi anlayabilecegi bir atmosfer i¢in
empatiyi egitimle saglamaliyiz. Empati, siddet karsit1 bilinci besler. Derslerde veya
seminerlerde empatinin insan i¢in 6nemi ve empatiye iligkin gorisler, 6grencilerle
veya insanlarla paylagilmalidir. Empati hosgoriild kilacak ve kendisine istemedigini
bagkasina yapmayacak. Cocugunu doven kendisine aynisinin yapilmast durumunda
ne yapacagini distinecek.

Empati (empaty) 1ngilizcede, “bir baskasimin duygularini anlayabilme” (TDK,
1995: 27) anlaminda kullanilir. Bu anlamda kelime neredeyse evrensel bir niteli-
ge burinmiustir. Turk Dil Kurumu, empati kavram: kargiliginda kullanilmak tzere
‘duygudashk” (TDK, 1995: 27) s6zcligiint 6nermis; hos da olmus. Gergekten de ayn1
duygular: paylasma anlami gikar bu sézcikten. Zaten burada mesele kendisini bag-
kalarinin yerine koyabilmek, bagkalarini anlayabilmektir.

Insan1 bir arada tutacak etmenlerden biri de empatidir. Bununla ilgili yararla-
nabilecegimiz kaynaklar1 derlemeli ve onlar1 giin yiizine ¢ikarmaliyriz. Bu konuda

digtince tarihinde tavsiye niteliginde sayisiz goriis vardir. Konfiigytis de bunlardan
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biridir. O, sdyler der: “Tnsanin hayat boyunca uygulayacag: bir fiil var midir? (karsilik-
hilik), kendine yapilsin istemedigin seyi baskalarina yapmayis” (Konfigyis, 1981: 178).

Empati kurmak insanin erdemli ve anlayish olmasinin bir geregidir. Bu erdemi
saglamak icin 6grencilere farkli 6rnekler sunulmalidir. Bu konuda medeniyetimizin
temel referanslari yol gostericidir: “Sizden biriniz kendi nefsi icin istedigi bir seyi kardesi
icin de istemedikge iman etmis sayilmaz” diyen Hz. Muhammed empatiye ¢agri yap-
maktadir. Yani, ‘sana yapilmasini istemedigini baskasina yapma, kendin i¢in istedigi-
ni, kardesin i¢in de iste’anlamina gelebilecek hadisler empatiyi ifade ediyor. Béyle bir
anlayis1 sosyal hayatin veya sosyal iligkilerin merkezine oturtan bir toplum felsefesin-
den zarar gelir mi? Spinoza der ki: Aklin rehberliginde yasayan insanlar kendileri icin
istedikleri bir seyi, baskalari i¢in de isterler; baskalar: icin istemedikleri bir seyi kendileri
i¢in de istemeyeceklerdir (Cevizci, 2009: 536). Oysa giinimiizde bagkalar1 ¢ogunlukla
dustinilmiyor. Attigimiz her adimda digerini diginmek yani digerkdmlik, empatiyle
saglanabilir.

Empati bir¢ok diiginiiriimiiz tarafindan dile getirilir. Mevlana da g6yle der: “7e-
miz seyler, temizler icindir; sevgiliyi hos tut hogluk gor; incit, incin” (Mevlana, 1991:
120).

Dedim ki: yapma, etme; sen yapma dedi, ben de yapmayayim; Bu bir tek soz, dyle
hosuma gitti ki sorma” (Mevlana,1965: 13). Bu nedenle 6grencilere bu tarihi bilgiler
yaninda davransglar: da 6rnek gésterilmelidir. Saldirgan Davranislarda bulunan bir
ogrencinin davranislar: sonucunda diger insanlarin act cektigini gormesi ve empati ku-
rabilerek davranmslarinin sonuglarini anlayabilmesi (Sayar- Aysun, 2011: 12), daha iyi
secenekleri tercih etmeyi beraberinde getirebilir.

Bir karar verirken veya eylemde bulunurken; bu karar ve eylem bagkalarini da il-
gilendiriyorsa, onlar1 da yani bagkalarini da diisinmek, kendini (onlarin) bagkalarinin
yerine koyarak, karar vermek veya eylemde bulunmak, insanlar arasindaki sevgiyi,
dostlugu, barist tesvik etmez mi? Zaten bu giin basaramadigimiz da o degil mi? In-
sanlar bir ig yaparken sadece kendi ilgilerini, zevklerini, ¢ikarlarini 6n plana koyar-
larsa, tek 6l¢u sadece kendi ¢ikarlari veya beklentileri olursa, burada sosyal iligkilerde
bir kaos olugsmaz mi? Erdem burada dengeyi korumak, sadece kendine yontmamak,
kendini merkeze almamaktir. Béylece empati bagkalarinin hakkina riayet etmenin

zihinsel arka plani anlamina da gelir.

Bunun i¢in 6zelestiriden vazge¢memeliyiz. Toplumun yapabilecegi tek sey, ici-
mizde her buyurmak ve kaba davranmak istegi uyandiginda 6zelestiri ¢abasindan
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kaginmamay: 6gretmesidir (Mitscherlich, 1996: 223). Bu ¢aba bagkalarini anlayigla
kargilamamizi ve hosgori ile bakmamizi saglayabilir. Ama tabulastirilmas ayricalikla-
rin zarar gorme teblikesiyle karsi karsiya kalimdiginda, bu gorev cogu kez goz ardr edilir
(Mitscherlich, 1996: 223). Bunu, g6z ard: etmeden empatiye yol almaliyrz.

Ebeveynler i¢in bu cografyanin temel referanslarindan Hz. Peygamber ‘ocuklaria
ocuklasimz” diyor. Bu giizel bir empati ¢agrisidir. Empatinin varacag: yer, Mevla-
na'nin hadis tzerinden dile getirdigidir: “Kendine yapilmasin istemedigin seyi baska-
sina yapma.” Empatiyi Mevlananin konuyu ézetleyen bir vecizesiyle noktalayalim:

“Hiirmet eden, hiirmet goriir. Seker getiren badem sekerlemesi yer”(Mevlana, 1991: 120).
Insan Sevgisi

Cocuklarimiza, genglerimize insan sevgisi kazandirabilirsek; onlari, insanin de-
geri hakkinda bilgilendirebilirsek, siddet karsit1 bir biling edinebilirler. Insan sevgisi
yerine zaman zaman sempati kelimesi de kullanilmaktadir. Sempati bazi sézliiklerde
kani kaynamak’, “cana yakinhk’, ‘sevimlilik’, “bir insanin bir baskasina karsi duydugu
sevgi ve yakinlk” olarak dile getirilir (TDK, 1995: 63). Sempati, “baskalarina ve bir
seye karst duyulan igtenlikli sevgi besleme hissi” anlaminda kullanilmaktadir. Bu nedenle
sempatiyi, burada insan sevgisi anlaminda kullanabiliriz. Yani hoglandigimiz insanlar
ve nesneler i¢in bu kavrami kullaniriz. Sempatiyi iliskilerimizde belirleyici kilarsak,
sorunsuz bir hayat yasayacagimiz bellidir. Bu nedenle egitim araciligiyla insan sevgi-
sini kazandirarak, siddet karsit: biling konusunda mesafe alabiliriz.

Burada akla su soru gelebilir: Herkese sempati duymak zorunda miy1z? Elbette
hayir. Burada 6l¢t sevemedigimiz insanlara saygisizlik etmemektir. Hani s6ylenir ya:
‘Herkese saygt duymak zorunda degiliz, ama hi¢ kimseye saygisizirk etmemek zorundayiz.”
Boylece sempatinin sinurlarini daha genis tutabiliriz. Mevlana bir beytinde, Sevilen
kimse giizeldir” (Mevlana, 1990: 112) derken; bagka bir beyitte ise, karsimizdaki kisi-
lerde gordiigiiniiz her kusur, sizden yansvyan bir akistir (Mevlana, 1990: 112) seklinde
actklamada bulunur. Pierre Joseph Proudhon (1809-1865) da s6yle der: “Bagkasina
kendin kadar hiirmet et, onu sevmesen bile; ve ne kendine ne de baskasina hiirmet edilme-
mesine tahammiil etme.” Boyle bakilirsa insana deger verilmesi saglanir. Bu bakig agist

insana deger vermeyi, ona sayg1 gostermeyi beraberinde getirecektir.

Hayatin, birlikte yagsamay1 zorunlu kilan bir realitesi vardir. Fransiz siyaset filo-
zofu Alexis de Tocqueville (1805- 1850) bunu soyle ifade eder: “Herkesi dostun yap-

mayacagina gore, diismanlarinla yasamasini 6grenmelisin.” Bu konuda Mevlana asirlar
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oncesinden soyle seslenir: “Biitiin insanlar: sev ki, daima cicekler ve giil bahgeleri icinde
bulunasin. Eger hepsini diisman bilirsen, dismanlarin hayali goziniin 6niine gelir ve
sanki gece giindiz dikenlikler ve yilanlar arasinda geziyormus gibi olursun” (Mevla-
na, 1990: 306). Ve Mevlana receteyi de verir: “Mademki bu dinyada insanlar: tahayyiil
ve yad etmek mutlaka zaruridir ve bundan kaginilmaz, o halde igreny, ¢irkin hayallerin

yollarini karistirmamasi, boxmamast icin insanlar: anarken hepsinin hos ve iyi olmasina

calis” (Mevlana, 1990: 112).

Max Scheler (1874- 1928)e gore kisi tinsel bir edim merkezidir. Kisiler tanin-
mazlar da; ancak edimlerini birlikte gerceklestirmekle onlar: anlayabiliriz. Bu da an-
cak sevgi icinde olur. Ancak sevgi kisinin 6z ¢izgilerini yakalayabilir. Bir insan1 her-
hangi bir sekilde nesne haline getirdigimiz zaman, onun kisiligi elimizden kagar ve
bize yalnizca onun “kilifi” kalir. Ahlaksal degerler kisinin salt sevgi ediminde ortaya
cikarlar. Kiginin ahlaksal degerini ancak o kisi ile sevgi edimini birlikte gercekles-
tirmekle, 6rnegin onun sevdigi seyi birlikte sevmekle kavrayabiliriz. Ancak, biitin
insanlari da sézctigiin tam anlaminda kisi olarak gérmez Scheler. Insan gérinigli
olmak bagka, insan olmak bagska seydir (Akarsu, 1994: 169). Bu 6rnekleri igleyerek,
yeni kugaklarin dikkatini insana ve degerine ¢ekebiliriz. Béylece siddet karsiti bir
biling edindirebiliriz.

Spinoza (1632-1677) ile bitirelim: “Ozgiir insan hichir seyi liimden daha az dii-
stinmez ve onun bilgeligi olim iizerine degil, yasama iizerine bir disiiniistiir.” Boylece
insan sempatisi, canli sempatisine dontistir. Muhiddin Arabi (1165-1240)’nin ¢agrist

anlamli olur: “Suya iyi davran, Topraga iyi davran, havaya iyi davran...”
Sonug

Siddet karsithginin insanligin ortak paydasi (‘temel musterek’) olup olmayaca-
gin1 zaman gosterecek. Ama yiizyilimizda siddetten arinan bir toplum s6z konusu
olmamugtir. Toplumlarin siddetten arinip arinmayacagini egitim belirleyecek gibidir.
Egitimle insanlar1 siddetten uzaklagtirabiliriz. Insanlar siddeti sorun ¢6zme yontemi
olarak gérmekten vazgectiklerinde ve insana deger vermeyi énemsediklerinde sorun
biiytik oranda ¢6ziim yoluna girecektir. Simdilik ¢are siddet kargit: bir biling edinme-
dedir. Siddet karsit1 biling insanlarda siddetin siddet doguracag: farkindaligini olus-
turacak ve insan kendini bagkalarinin yerine koyarak digtinecek, béylece insana sayg1
duymay1 bir erdem olarak gérecektir. Siddet kargit1 bilinci olugturacak olan, siddetin
siddet doguraca: fikrini benimsemek, empati kurmak ve insan sevgisini 6grenmek-

tir. Blitiin bunlarin olmas: da tamamen egitime baghdir. Siddeti engelleyen ya da
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hos gérmeyen temel referanslarimiz da déhil olmak Gzere insanlik tarihindeki iyi
ornekleri isleyerek, onlar1 yeni nesillere tanitarak, siddet karsit: biling egitimini sag-
layabiliriz. Insanimiz1 nasil egitirsek, neye gore yetistirirsek 6yle olacak. Bu nedenle
miufredatimizda siddet karsit1 bir biling olusturacak yeni alternatifler gelistirmeliyiz.
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Ayrimcilik ve Egitim:
Kadina Yonelik Ev I¢i

Siddet ve Eg1tim Yildirim Beyazat Universitesi

Ozet

Tarihe bakildiginda tehcir, gog, savas, kitlik vb. afetlerde ilkin ve en fazla
kadin, yaslt ve ¢ocuklarin magdur olduguna sahitlik ederiz. 21. Yiizyilda, kad:-
na karst siddet diinyada oldugu gibi Tiirkiye'de de afallatict bir hizla artiyorsa,
topluma dénmek ve bakmak gereklidir. Bu olguya zemin hazirlayan temel et-
kenler aragtirilmalidir.

Caligmamda tlkemizde yapilan sinirh aragtirmalardan yararlanarak “kadina
yonelik aile i¢i siddet” konusunu ve egitim seviyesi ile iligkisini ele almig bu-
lunmaktayim. Egitim kavrami ile 6rgiin egitim kurumlarinda verilen 6gretim
kastedilmektedir. Kadinlarin egitim diizeyi arttik¢a esleri veya birlikte olduk-
lar1 kisi tarafindan fiziksel, cinsel veya duygusal siddete maruz kalan kadinlarin
oraninin azaldif gorilmektedir.

Ancak egitim dizeyi daha fazla olan (lise ve yiiksek 6grenim) kadinlarin
yasamlarinin herhangi bir déneminde kargilagtiklar1 fiziksel siddet oraninin
yiizde 25 olmast oldukga yiiksek bir degerdir. Lise ve tstii egitimi olan evli 10
kadindan 3’ tinde siddet Gykustiniin olmas, yliksek 6grenim gormds alt1 erkek-
ten birinin esine fiziksel siddet uyguluyor olmas: da dikkat ¢ekicidir. Ayrica,
kamu yo6netiminin bu sorunla miicadeledeki yapilanma/planlama/uygulamasi
geriden gelmekte tabiri caizse yangin sonmedigi gibi biyimektedir.

Anabtar Kelimeler; Kadina karst siddet, kadina karst ev ici siddet, siddet ve egitim
iliskisi.

Yrd. Dog. Dr. Aynur IThan Tung
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Discrimination And Education: Domestic Violence Directed Against
Woman And Education

Abstract

When we look at history we witness women, elder population and children
are the most victimized people in general population at relocation, immigra-
tion, war, famine and such disasters. At 21st century, it is necessary to return
to and look at society if violence directed against woman are increasing rapidly
in Turkey, as in the World. These basic factors that predispose cases should be

investigated.

In my study, I handle the subject of “domestic violence directed against
woman” and the relationship with degree of education using some limited stud-
ies which are done in our country. The concept of education is meant formal
instruction given in educational institutions. It is seemed that women’s educa-
tion level increases, the proportion of women exposed the physical, sexual or
emotional violence by their spouse or partner, person has decreased.

However, the level of education more (high school and higher education)
of women in any period of life experiencing physical violence have 25 per cent
is a quite high rate. High school and higher education, married 10 women, 3 of
the histories of violence, one in six men have higher education partner is phys-
ically violent behavior is also remarkable. In addition, restructuring of public
administration in dealing with the problem/planning /implementation come
from behind, so to speak, as fire is not extincting, but is growing.

Key Words: Violence directed against woman, domestic violence directed against

woman, the relationship between woman and education.
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Giris

Kadina karsi siddet en koti insan haklari ihlallerinden biri olarak kargimiza ¢ik-
maktadir. Son yillarda Glkemizde yapilmis genis 6lgekli aragtirmalarda kadina yonelik
siddet tiirlerinin yayginlhigina iligkin veriler elde edilmektedir. Bu ¢aligmalar ka-
dinlara y6nelik siddetle micadele kapsaminda yapilacak midahalelerin planlanmas:
yaninda insan haklar: ihlalinin bu kéti sekliyle micadelede Tirkiye'nin sagladig:
gelismeleri de izlemek i¢in bir dayanak olugturmaktadir. Ayrica egitim dizeyi gibi
ozellikler temelinde kadin ve erkeklerin, magdurlarin faillerin, mevcut kurumlarda

hizmet sunanlarin tutum ve bakis agilarinin anlagilmas: amaglanmaktadir.

Geligmis tilkelerde yapilan ¢aligmalarda gortsiilen kadinlarin birbirine benzer se-
kilde tigte bir ile Ggte ikisinin esi tarafindan dévilldigini beyan ettigi gorilmektedir.
Kadina yonelik siddet yapilan antropolojik ¢alismalara gére bazi yerli kavimler digin-
da diinyada neredeyse her toplumda goriilmektedir.

Tarihsel gelisimine bakildiginda eski Romada erkegin halka agik oyunlara gitmek,
toplumda sarhogsluk gibi bazi nedenlerle karisini 6ldiirme hakk: vardi. 18.yiizyilda
Ingilterede, 19. yiizyilda Amerikada yasalar kocaya dogru yoldan ayrilan karisini
cezalandirma hakk: vermekteydi. Bu iilkelerde aile meselelerinin karigilmamas: ge-
reken 6zel meseleler olarak gortilmesi saglik ve adalet mensuplarinin bu siddeti gor-
mezden gelmelerine yol agmugtir. 1970’1i yillardan baslayarak kadin hareketi kadinin
toplumda yagadig: siddete dikkat cekmigtir (Heisse, 1993; Akt: Subast ve Akin ).

Kadina yonelik siddetin cografya, yer, irk ve kiiltiirel farklilik gézetmedigi, Avru-
pa’da 16 - 44 yas arasindaki kadinlarin 6nde gelen 6lim nedenlerinden birinin siddet
oldugu ve siddetin kanser ve trafik kazalarindan daha ¢ok dliime sebebiyet verdigi,
Avrupada 5 kadindan birinin siddet tiirlerinden herhangi birine maruz kaldigs, In-
giltere’ de takriben 3 giinde bir kadinin aile i¢i siddet nedeniyle hayatini kaybettigi,
Irlanda’ da cinayete kurban giden kadinlarin yarisinin partneri tarafindan 6ldiriildi-
gl Avrupa Komisyonu Tiirkiye Delegasyonu Miistesar1 Andreas Laggis tarafindan
belirtilmektedir (ASEROS, 2014).

Bu ¢aligmada kadina y6nelik ev ici siddet konusunu ve kadin ile erkeklerin egi-
tim durumlarinin kadina yonelik ev i¢i siddetle iligkisini mevcut aragtirma verilerin-

den yararlanarak incelemeye ¢aligacagim.
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Kadina yonelik siddet

Kadinlara yalnizca kadin olduklari i¢in uygulanan ve kadinlar etkileyen cinsiyete
dayali ayrimcilik ile fiziksel, cinsel, psikolojik veya ekonomik agidan zarar gérmesiyle
veya act ¢ekmeleriyle sonuglanan veya sonu¢lanmasi muhtemel her tirli tutum ve
davranis kadina yonelik siddettir (Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligi [ASPB] ,
2014).

Aile i¢i siddet

Ayni evi paylagmasa da siddet uygulayan kisinin kadina, cocuklarina ya da akraba-
larina y6nelik; ayni evde yagamasa da aile mensubu sayilan kisiler tarafindan kadina
veya ¢ocuklarina yonelik; evli olmalarina ragmen kendi istegiyle veya mahkeme kara-
r1 ile ayr1 evlerde yagadig: esi ya da bosandig: esinin, kadin veya gocuklarina yonelik
tehdit ve baskuy: ya da 6zgiirligiin keyfi engellenmesini de igeren fiziksel, cinsel, psi-
kolojik ya da ekonomik agidan zarara gérmesine ya da ac1 gekmesine sebep olan ya da
olabilecek olan her tirlii tutum ve davranss aile i¢i siddettir. Erkekler tarafindan eg/
birlikte yasadig1 kisi-kisilere uygulanan siddet en sik gortilen siddet tiridir (ASPB,
2014; Giddens, 2008 ).

Kadina yonelik siddet ve aile i¢i siddet yalnizca ev igerisinde ger¢eklesmez, sokak,
igyeri gibi toplumsal veya kamusal alanda da meydana gelebilir (ASPB, 2014).

Siddet her alanda gittik¢e artan toplumsal bir sorun olmaya devam etmektedir.
Feminist yorumlara kargin muhafazakar yorumlar aile icindeki siddeti ataerkil erkek
guciiyle degil aile bunalimi ve ahlaki standartlardaki aginma ile agiklamaktadirlar.
Ulkemizde kadin haklari ve aile birligi konusunda kamplagma mevcut ise de kadim
dogrular1 goz ardi etmeden yeni seyler sdylemenin zamani gelmistir. Kadin haklar:
savunucular1 geleneksel rollerinden dolayi, aile sorumlulugunun kadina yiiklenme-
sinin, onun bireysel haklarini ¢ignedigi gorustindedirler. Muhafazakar erkekler ise,
kadinin ben diliyle toplum i¢inde gi¢lenmesinin, aile birligini dagitacag: endigesini
tagimaktadirlar. Oysa kadin ve erkek birbirinin, her biri digerinin tamamlayicisidir.
Kadini agagilama ve veya siddet hos goriilmemelidir. Ciinki kadin siddetinin de, da-
gilan ailelerde perisan olan ¢ocuklarin da bedeli hep birlikte 6denir. Bireylere siddet
olgularinin tanitilmasi, siddetin temelinde var olan olas: risk faktorlerinin ve neden-
lerin tarafsiz incelenmesi gereklidir. Yazili ve gorsel basinda kadina yonelik siddet
son derece yaygin bir bicimde kullanilmakta, dogal bir olay gibi kabullenilmesine
neden olabilmektedir.
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Erkeklerde 6tke ve korkunun tamamen giig ile ilgili oldugunu savunan psikolo-
jik yaklagimlar mevcuttur. Giigli olma toplumsal cinsiyet rolleri ile ilgili beklentileri
artirict etkiye sahiptir. Erkek kendini kargisindakinden giicli hissetmesi durumda
ofkelenir, zayif hissettifinde ise korkar. Ancak fiziksel olarak dogustan gii¢lii gelen
erkegin bu tGstiinligini kadin ve ¢ocuklar tizerinde kullanmas: insanliga, gelenekle-
rimize, inancimiza sigmaz. Ailede duygusal yogunlukla i¢ ice nefret duygusu da yer
almakta, diismanliklar yaratilabilmektedir. Ornegin bir erkek bagkalarimnin eslerin-
deki farkli davraniglara hosgorili iken kendi esinin gizli tutmasini istedigi mahre-
miyeti ortaya dokuliince 6fkelenebilmektedir. Zorluklar karsisinda da aile bireyleri
saldirganlagmaktadir. Oysa acilar krizler yasanmadan olgunlagmak miimkiin degildir.

Siddet egilimi olan erkegin 6zellikleri aragtirildiginda kargilagilan sonuglar disik
benlik saygisi, terk edilme, bagimhlik, giivenlik ve mahremiyet ile ilgili sorunlar
yasama, kendi davraniglari ile ilgili inkar, siddeti sorunlar1 ¢6zme yolu olarak gérme,
kendini 6zel olarak gérme, 6zel ilgiye hakki oldugunu diigiinme, empati yetenegi ye-
tersizligi, cinsiyet rolleri konusunda kat: distinceye sahip olma stk kargilagilan 6zel-
liklerdir. Psikolojik asamalarla kisilik 6zellikleri bakimindan konu g6z 6niine alindi-
ginda duygusal siddette kiskanglik, agir1 siddette kisilik bozuklugu, fiziksel siddette
ise gecmis hayatinda siddet magduru veya sahidi olmak etkili bulunmugtur (O’leary,
1993; Akt: Subagi ve Akin).

Yine siddet toplumun 6nemli bir kisminda onay gormekte, hos gorilmektedir.
Babadan ¢ocuga miras olarak devredilmektedir. Birey olarak siddete karst bir du-
yarlik s6z konusu degildir. Toplumdaki polisiye olaylara gosterilen duyarlik aileye
gosterilmemektedir. “Kars: daireye bir hirsiz girdigini gérdugiimiizde miidahale eder,
polisi arariz. Ancak komgularimizdan birinde ¢ocuk veya ese siddet uygulandig: bi-
linmesine ragmen aile ici islere karigmamak distincesiyle hareket ederiz” (UTAM,

2014).

Bir diger sorun da erkegin siddet uyguladigini kabul etmemesidir. Evli ¢iftlere
yapilan bir aragtirmada erkekler eslerine siddet uygulayip uygulamadiklari sorusuna
yizde 99 hayur, yizde 1 evet olarak cevaplamigken ayni aragtirmada kadinlar % 57
evet, % 43 hayir cevabini vermislerdir. Bu sonug erkeklerin bir tokad: veya duygusal
siddeti siddet olarak gormediklerini, davraniglarinin normal oldugunu distindikle-
rini ortaya koymustur. Bu disiincenin  ¢ok tehlikeli ve yikilmas: gereken bir anla-
yis oldugu aciktir. (UTAM; 2014) .Cunki kadinin da siddeti kabul etmesi siddetin

devamini getirecektir. Deger yargilarimiz bize bir insan 6ldiirmenin tim insanlig:
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o6ldirmek oldugunu 6gretir . Oysa siddet vakalarindan siklikla “itaat  etmeyen ve
ayrilmak isteyen kadini yagatmam ve ben de bu ugurda 6lmeyi goze alirim” mesajlar:
alinmaktadir. Namus cinayetleri ise kutsal kitapta yer almamasina ragmen bir anlam-

da “6rfi kanunlarla” uygulanmig recm yerine gegmektedir.
Tiirkiye'de Aile i¢i Siddete Kargi Yasalar

Yirmi yil kadar 6nce dayaga karg: olmak radikal bir feminist 6nermeyken, bugiin
dayak yaygin bicimde kinanmakta, yasalarla cezalandirilmaktadir. Artik hem kamu-
sal alanda hem devlet diizeyinde kadina yonelik siddet ¢oziilmesi gereken bir sorun
olarak benimsenmektedir.

Aile ve Sosyal Politikalar Bakanlig1, siddet konusunda 6nemli uygulamalar hayata
gecirmektedir. Fakat Alo 183 hattina bagvuran siddet magdurlari oldukea sinirls sayi-
dadir. 4320 sayili yasadan sonra 6284 sayili yasa da siddetle miicadelede sivil ve resmi
tim taraflar icin yeni bir yontem gelistirmistir. Pek ¢ok kadin konukevleri agilmigtar.
Yasalar yalnizca siddet sonras: yapilan bagvurulara degil 6nleyici tedbirlere de katk:

saglamalidur.

Siddetle miicadelede sorumlulugu bulunan il yoneticilerinden bu alanda daha
aktif olunmas: ve siddete karg: verilen mucadele i¢in kadin ve erkeklerin duyarlilik-
larinin artirilmasi, farkindalik yaratilmasini ve bilinglendirilmesinin 6nemini vurgu-
layarak, magdur kadinlara sunulan hizmetlerde kurumlarin ¢aligmalarinin, esgiidim

icinde ve kararlilikla siirdiirmesi gerektigini 6nem tagir.

Ekonomik ve toplumsal déntstimler, erkeklerin geleneksel rollerinin yipranmasi
ailede bunalimi kérikler. Giigli kadinla yiz yiize kalan erkegin aliskin olmadigi bu
yeni durum ¢atigmalara yol acar. Bu nedenle siddet goren kadinin korunmasinin
yani sira siddet gosteren erkegin anlagilmasi ve erkegin durumunun degerlendirilme-

sine yonelik program ve yasalar gelistirilmesinin yarar1 olacaktir.

Deger yargilarinin degisimi ve sosyal degisimin hizlandirilmas: medya yoluyla
da saglanir. Topluma bakildiginda dizi ve programlarin yanls mesaj veren igerik-
lerinden en ¢ok etkilenen kadin olmaktadir. Yine basinda sadece siddete ugrayan
kadinlarin haberleri ve yapilmamas: gerekenler (butiinciil bakis agisinin olmamasi,
kurbani 6ne ¢ikarma v.b.) yer aliyor. Bu konuda giivenlik ve etik ilkelere uyulmadig:
gorilmektedir.
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Kadin Yénelik Aile I¢i Siddet Aragtirmalar:

Esmer ve arkadaglarinin (1991) 116 cift ile yapmis oldugu arastirmaya gore ciftle-
rin % 281 dayak yiyen kadinin bunu hak ettigini diisinmekte, % 551 ise dayag1 hak

ettigi durumlar olabilecegini disinmektedir.

Aile Aragtirma Kurumu (AAK)'nun 1993’te 2479 kadinla yapmus oldugu c¢a-
lismada kadina yonelik siddet sikligi % 30 oraninda tespit edilmistir. Sézel siddet
oran1 kentsel alanda % 62, kirsal alanda % 49 olarak tespit edilmistir. AAK'in Is-
tanbul, Ankara ve Izmirde 1070 hanede yapmis oldugu arastirmada siddet orani %
21 olarak tespit edilmistir.

Yesim Arat ile Aysegtl Altinay’in “Tiirkiye'de Kadina Yonelik Siddet” baglikls,
TUBITAK 1n sagladigi mali destekle gerceklestirilen arastirma, Ocak 2006-Haziran
2007 tarihleri arasinda toplam 56 ilde 1800 evli kadinla yuz yiize miilakat yoluyla
toplanan veriler ile, 27 ilden 50’ye yakin kadin kurulusu ve 150 kadar kadin temsilci-

siyle yapilan goriigmelere dayanmaktadir.
Aragtirmanin ana bulgularini 6zetleyecek olursak,
o Esinden dayak yiyen kadinlarin yarist bu durumdan kimseye bahsetmiyor.
o Yiksekogrenim gormiis her alti erkekten biri esine fiziksel siddet uyguluyor.

o Aileye eslerinden daha ¢ok gelir getiren her ti¢ kadindan ikisi siddete maruz
kaliyor.

¢ Kendileri tanisip anlagarak ailelerinin onayiyla evlenenlerin ytizde 281, goriict
usuliiyle evlenenlerin yiizde 37’si, kendileri tanigip anlagarak ancak ailelerinin onayim
almadan evlenenlerin yiizde 49’u en az bir kez siddete maruz kalmistir.

¢ Okuma yazma bilmeyen kadinlar arasinda en az bir kez fiziksel siddet gordii-
guni soyleyenlerin orani yiizde 43’ken, yiksek 6grenim gormis kadinlar arasinda bu
oran yiizde 12.

e Her 10 kadindan yalnizca biri bagka bir sehre/kéye esinden izin almadan gi-
debilmekte, t¢li esinden izin alma ihtiyaci duymadan ailesini ziyaret edebilmekte
veya aligverise/carsiya gidebilmekte, dordi esinin iznine tabi olmadan komsu/arkadag

ziyareti yapabilmektedir.

o Turkiyedeki kadinlarin yariya yakini Medeni Kanun'da yeniden dizenlenen
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mal rejiminden, yiizde 43'G 4320 sayili Ailenin Korunmasina Dair Kanun'dan ha-

bersizdir.
¢ “Dogulu kadin daha ¢ok eziliyor” goriigiini arastirma bulgular: dogrulamryor.

Aragtirmanin kadinlara uygulanan siddetle ilgili 6nemli bulgularindan bazilar
sunlardir: Her ti¢ kadindan biri, esinden dayak yedigini sdylemektedir. Cocuklukta
maruz kalinan siddet, erkegin siddete bagvurma olasiligini iki katina ¢ikariyor. Bagka
bir deyisle siddete maruz kalan, siddet uyguluyor. Aileye eslerinden daha ¢ok gelir
getiren kadinlarin, eslerinden dayak yeme riskleri iki kat fazladur.

Kadinlarin biytik ¢ogunlugunun aligverise ¢tkmaktan ailelerini ziyarete gitmeye
varincaya kadar attiklar1 her adim kocanin iznine tabidir. Kadinlarin yaklagik yarist
kanun 6nitinde kadin-erkek esitligine yonelik yeni diizenlemelerden habersizdir. Yari-
ya yakini yeni Medeni Kanun uyarinca evlilik sirasinda edinilen miilklerde eslerin esit
hakka sahip olduklarini bilmiyor. Yine yariya yakini 4320 sayili Ailenin Korunmasina
Dair Kanun'u, yani kocasindan dayak yiyen kadinin, korunma i¢in savciliga bagvu-
rabilecegini, yargicin da saldirgan: 6 ay siireyle evden uzaklagtirabilecegini bilmiyor.

Kadinlarin % 90’1 “hakli gériilebilecek dayak yoktur” gorustinii paylastyor; % 70-
85 arasinda degisen ¢cogunlugu da devletin erkekleri egiterek, kadinlar i¢in siginma
evleri agarak, aile i¢i siddete karg1 ¢calisan kuruluglara destek saglayarak, saldirganlara
agir cezalar vererek ve polisi egiterek aile ici siddeti 6nleyebilecegine inaniyor. Sorun,
aile bireylerinin yagadiklar: anlagmazliklara siddet icermeyen, rasyonel ¢éziimler ge-
tirememelerinde yatiyor. Bu tablo 1990’larda varilan sonuglardan oldukga farkli bir
durum gostermektedir. Tiirkiye ¢apinda temsili 6rneklemle yapilmus aile ici siddete
odaklanan en kapsamli aragtirma olan AAK(Aile i¢i Siddetin Sebep ve Sonuglar:,1995)
aragtirmasinda bu soru tiim kadinlara sorulmamusg, ancak siddet géren kadinlarla ya-
pilan derinlemesine goriismelerde kadinlarin siddeti biytik 6l¢ide mesru gérdikleri
gozlemlenmigtir. Ancak, 1990’larin baglarindan bu yana Tirkiye kamuoyunda aile i¢i
siddetin ele alinma bi¢imlerinde kayda deger degisimler olmustur. Yirmi yil kadar
once dayaga karsi olmak radikal bir feminist 6nermeyken, bugiin dayak yaygin bi-
¢imde kinanmakta, yasalarla cezalandirilmaktadir. Bu strecte kadinlarin da dayagin
mesruiyetiyle ilgili gorislerinin déntigmiis olmasi sagirtict degildir.

15-20 y1l 6nceki goriislere dair elimizdeki veriler ¢cok sinirli oldugu icin karsilag-
tirmali bir analiz yapmak zordur. Ancak, bu aragtirma sonuglar1 bugzine dair ¢ok net
bir tablo ¢izmektedir: Tiirkiye'deki kadinlarin hemen hepsi artik “hakli goriilebilecek
dayak yoktur” gorustindedir.

Cagn Problemleri Karsisinda Egitim Sempozyumu | 51

Erkekler neden siddet uyguluyor

Agik uglu sorulmus bu soruya verilen yanitlardan bir boliiminde itaatsizlik (%
13), ekonomik sorunlar (% 14), gecimsizlik (% 6), psikolojik sorunlar (% 9) gibi ko-
nular vurgulanmis olsa da bir boliimiinde de erkeklerin “gligstizliiklerinden, acizlikle-
rinden” dévdukleri (% 13), kendilerini daha tstlin gérdiikleri i¢in siddet uyguladiklar:
(%10) veya siddeti “Ustinlik saglama araci” olarak kullandiklar: (% 4) gibi tespitlere
yer verilmistir. Bagka bir deyisle, gorisiilen kadinlarin yaklagik dortte biri, dayak,
iktidar ve hakim “erkeklik” kurgular: arasindaki iligkiye dair yapilan feminist ¢6zim-
lemelere yakin durmaktadirlar.

Aragtirma raporunda vurgulanan en 6nemli hususlardan biri de sudur: 1998 ta-
rihli 4320 sayili kanundan, 2001 tarihli Medeni Kanun, 2004 tarihli Ceza Kanunu
ve 2006 tarihli “Cocuk ve Kadinlara Yonelik Siddet Hareketleriyle Tore ve Namus
Cinayetlerinin Onlenmesi I¢in Alinacak Tedbirler’e dair Basbakanlik Genelgesine
kadar uzanan, hukuk 6niinde kadin-erkek esitliginin saglanmasi yoniinde yapilan bu-
tin dizenlemelerde kadin orgiitleriyle kamu makamlari arasindaki igbirligi verimli

rol oynamugtir.

Yesim Arat ile Aysegiil Altinay “Tiirkiye'de Kadina Yonelik $iddet” Aragtirma-
s1; Egitim ve Siddet Tligkisi

Kadinlarin Ogrenimi ve Fiziksel Siddet

OGRENIM

;3'('1‘:' Okgga”zar ?a "Z‘;: " ti?r':é'mi§ ilkokul | Ortaokul | Lise | Yiiksek | Toplam
Hi¢ 56,7 65,6 52,9 65,9 62,2 71,0 | 88,2 65,5
En az bir kez 433 344 45,6 33,5 37,8 290 | 11,8 34,2
Cevap yok - - 1,5 0,6 - - - 0,3
Toplam 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 | 100,0 | 99,9 | 100,0
n 291 61 68 695 119 176 110 1520

Ki - Kare 48,9

Serbestlik Derecesi 12

Anlamlilik 0,000

Tablo 1: Kadinlarin Ogrenimi ve Fiziksel Siddet
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Eslerin Ogrenimi ve Fiziksel Siddet
E§iN OGRENIMI
g'lfj'('j‘:' Okg're;?lzar f()a "Z‘;: " ti?:]‘;'mi§ ilkokul | Ortaokul | Lise | Yiksek | Toplam
Hi¢ 50,0 62,5 59,0 63,3 62,2 676 | 815 65,5
En az bir kez 50,0 37,5 41,0 36,4 36,9 324 | 179 34,2
Cevap yok - - - 0,3 0,9 - 0,5 0,3
Toplam 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 | 100,0 | 99,9 | 100,0
n 60 56 39 678 222 281 184 1520
Ki - Kare 35,8
Serbestlik Derecesi 12
Anlamlilik 0,000

Tablo 2: Eslerinin Ogrenimi ve Fiziksel Siddet

Arastirma sonuglarina gore egitim diizeyi arttikea fiziksel siddet gordigini séy-
leyen kadinlarin orani azalmaktadir. Okuma yazma bilmeyen kadinlar arasinda en az
bir kez fiziksel siddete maruz kaldigini séyleyenlerin orani % 43 iken, yiiksek 6gre-
nim gérmus kadinlar arasinda bu oran % 12dir. Esi okuryazar olmayan kadinlarin
yarisien az bir kez fiziksel siddete maruz kaldigini s6ylerken, esin egitimi yiiksekokul
ve Universite diizeyine ¢iktiginda bu oran % 18’ diismektedir. Aradaki fark ne kadar
anlaml olsa da, yiiksek 6grenim gormiis alt1 erkekten birinin esine fiziksel siddet
uyguluyor olmas: da dikkat ¢ekicidir.

Kadinin Statiisit Genel Miidiirligiince (KSGM) (2008) Avrupa Birligi'nin
mali destegi ile 51 ilde 12 bin 795 kadin ile yuz yiize gortstilerek yuritilen “ Tuirki-
ye'de Kadina Yonelik Aile I¢i Siddet Aragtirmasi, 12 bélge igin siddet diizeylerinin
farklilik gosterdigini ve evlenmis kadinlarin yizde 26 ile ylizde 57 arasindaki oran-
larda egleri tarafindan hayatlarinda en az bir kez fiziksel veya cinsel siddete maruz
kaldiklarini gostermigtir.

Aragtirma sonuglar1 gz 6ntine alindiginda aragtirmanin en ¢garpici iki bulgusu;
1. Aile i¢i siddetin Turkiye'de bilinenden daha yaygin olmas:

2. Bu yayginliga ragmen kadinlarin hem siddet deneyiminde hem de siddetle
miicadelelerinde kendilerini yalniz hissetmeleridir.

Kadina yonelik aile i¢i siddetin nedenleri pek ¢ok faktére baghdir ve tamamen
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bilinmemektedir. Bu aragtirmada kadinlarin yagadiklar: siddetin nedenleriyle ilgili
gortsler sadece kadinlarin bakis agisindan aktarilmaktadir. Esi veya birlikte oldugu
kisi(ler)den fiziksel siddet yagamis kadinlara siddetin nedenleri sorulmugtur. Verilen
cevaplar arasinda en yaygin gerekge olarak, kadinlarin ylizde 32’si tarafindan “erkegin
ailesiyle yasanan sorunlar” beyan edilmigtir. Bunu maddi sikinti, erkegin is sorunlari,
erkegin igsiz olmasi ve evde yeterli gida olmamas: kategorilerini iceren “ekonomik
sikintilar/zorluklar” (ylizde 22) ile erkegin sinirli olmasi, kadini kiskanmasi, kadinin
ihanetinden siiphelenmesi, erkegin ayrilmak istemesi, erkegin disarida zaman gegir-
mek istemesi, erkegin sorumsuz olmasi ve erkegin bagka bir esinin olmasini kapsayan

“erkekle ilgili nedenler” (yiizde 21) izlemektedir.

Kadinlarin yagadiklar: siddeti kendilerine ac1 veren tiim boyutlar: ile hatirladig:
ve anlatabildigi, erkeklerin ise yasanan siddet konusunda oldukga zor ve az konus-
tuklar1 séylenebilir. Kadinlar nasil bir siddete maruz kaldiklarini ve bunun sonugla-
rin1 ayrintilar ile anlatirken, erkeklerin daha ¢ok siddetin nedenleri ve ¢6zim yollar:
konusunda konugmayt tercih ettikleri izlenmistir. Ote yandan erkeklerin, gogunlukla
siddeti uygulayan taraf olmalarinin yarattig1 ruh hali i¢inde kadinlarin kigkirticr roli
tzerinde durduklar: ve boylece kendilerini bir bicimde mazur gsterme ¢abasina gir-
dikleri de gozlenmistir. Erkekler, s6zel siddet kadindan geldigi zaman - hele erkek
evin gecimini saglamakta giiclik ¢ekip, bunun stresini yagamakta ise - bunu fiziksel
siddetin de yolunu agan bir kigkirticilik olarak degerlendirmektedirler.

Aragtirmanin ana bulgularini 6zetleyecek olursak;ortalama olarak,
e Hayatinin herhangi bir déneminde duygusal siddet yasayan kadinlarin oram
% 43,9,

e Sadece cinsel siddete maruz kalan kadinlarin orani %15, 3,

o Fiziksel veya cinsel siddetin birlikte yaganma oraninin % 41,9 olmaktadir.
o Kadina fiziksel siddet oran1 % 39,

Her 10 kadindan 4t esinden fiziksel siddet gormektedir.

Her 10 kadindan biri gebeligi siiresince siddete maruz kalmaktadir
Yagadig1 siddeti kimseye anlatamayan kadinlarin oran1 % 48, 5.

Tiirkiye ¢apinda yapilan aragtirmada ortalama her 10 kadindan 4’ {intin esinden
fiziksel siddet gordiigi ortaya ¢ikmustir. Bu oran kadinlarin yasamlarinda yakin gev-
relerindeki diger kisiler veya tanimadiklar1 kisilerce maruz kaldiklar: siddet veya is-
tismar oranindan ¢ok daha yiiksektir.
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Arastirmada belirlenen 12 bélgede alinan sonuglar baz: farkliliklar géstermekte
ve evlenmis kadinlarin egleri tarafindan hayatlarinda en az bir kez fiziksel veya cinsel

siddete maruz kalma orani en disik % 26, en yiiksek% 57 dir.

Esleri tarafindan siddete maruz kalmis kadinlarin fiziksel veya ruhsal saglik so-
runlar1 yagama olasiliklar1 siddet yasamamig kadinlara oranla iki kat daha fazladir. Bu

sorunlar intihar distincelerini ve girisimlerini de kapsamaktadir.

Sonuglar ayni zamanda, es veya birlikte olunan kisi tarafindan uygulanan siddetin
cogunlukla gizlenen bir sorun oldugunu goézler 6niine sermistir.Yagadiklar: siddeti
kimseye anlatamayan kadinlarin oraninin % 48, 5dur. Kadinlarin sessizliginin ne-
denleri aragtirilmalidir. Kadinlar su¢lanmaktan, ¢ocuklarini tizmekten, ¢ocuklarini
kaybetmekten ve 6ldiriilmekten korktuklar: i¢in siddeti anlatmamaktadirlar. Birgok
kadinin yasadig: siddeti ilk kez bu aragtirma sirasinda anlattig1, kadinlarin saglik ku-
ruluslarindan, polisten veya basgka destek hizmetlerinden ¢ok nadir olarak yardim
istedikleri belirtilmektedir.

Her 5 yilda bir yenilenecegi agiklanan aragtirmanin 6nemli bir toplumsal sorunla
yizlesmeyi ve siddetin 6nlenmesi ve siddetle micadele siirecine 6nemli katk: sagla-
yacag1 umulmaktadir.

KSGM Tiirkiye'de Kadina Yonelik Aile I¢i Siddet Aragtirmass; Egitim ve Sid-
det Iliskisi
Sekil 4.4 Egitim durumuna gore fiziksel siddet yayginhg:

Egitim dlizeyine gore yasamin herhangi bir ddneminde ve yakin dénemde evlenmis kadin-
larin esleri veya birlikte yasadigi kisi(ler) tarafindan maruz kaldiklari fiziksel siddet yayginhgi

Turkiye 2008
%
. Yasamin herhangi bir dénemi . Son 12 ay
60
50
40
30
20
10
0
Egitimi yok/ ilkdgretim ilkdgretimi Lise ve lizeri
ilkégretimi birinci kademe  ikinci kademe
bitirmemis

Tablo 3: Egitim durumuna gore fiziksel siddet yayginlig
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Sekil 4.5 Egitim durumuna gore cinsel siddet yayginhg:

Egitim diizeyine gore yasamin herhangi bir doneminde ve yakin donemde evlenmis
kadinlarin esleri veya birlikte yasadigi kisi(ler) tarafindan maruz kaldiklari fiziksel siddet
% yayginligi Turkiye 2008

. Yasamin herhangi bir donemi . Son 12 ay

25
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15

10

5

0_|
Egitimi yok/ ilkégretim ilkégretimi Lise ve Uzeri
ilkégretimi birinci kademe ikinci kademe
bitirmemis

Tablo 4: Egitim durumuna gore cinsel siddet yayginlig

Sekil 4.6 Egitim durumuna gore duygusal istismar yayginhgi
Egitim dlizeyine gore yasamin herhangi bir déneminde ve yakin dénemde evlenmis
kadinlarin esleri veya birlikte yasadigi kisi(ler) tarafindan maruz kaldiklari fiziksel siddet

yayginhigi Turkiye 2008
%

. Yasamin herhangi bir donemi . Son 12 ay
60

50
40
30
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10

Egitimi yok/ ilkégretim ilkégretimi Lise ve lizeri
ilkégretimi birinci kademe  ikinci kademe
bitirmemis

Tablo 5: Egitim durumuna gore duygusal istismar yayginhig

Kadinlarin egitim diizeyi arttikca esleri veya birlikte olduklar: kisi/ler tarafindan
fiziksel veya cinsel siddete maruz kalan kadinlarin oraninin azaldig: gérilmektedir.
Diger taraftan lise ve tizeri egitimi olan her on kadindan yaklagik t¢iiniin siddet
gordigl anlagilmaktadir. Maruz kalinan fiziksel siddet yayginlig1 egitim seviyesinin

yiikselmesi ile azalmaktadir. Egitimi olmayan veya ilkokulu bitirmemis kadinlarin
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maruz kaldig: fiziksel siddet(%56), lise ve Uzeri egitimi olan kadinlardan iki kat1 (%
32) fazladir. Ancak egitim diizeyi daha fazla olan kadinlarin yagamlarinin herhangi
bir déneminde kargilagtiklar: fiziksel siddet oraninin yizde 25 olmas: da oldukga
yiiksek bir degerdir. Lise ve Gstl egitimi olan evli 10 kadindan 3’ tinde siddet dykii-
siniin olmas: dikkat ¢ekicidir.

Egitim diizeyine gore kadinlarin yakin iligkide olduklar: erkekler tarafindan ugra-
dig cinsel siddet yayginligi, belirtilen cinsel siddet diizeyinin fiziksel siddetten daha
az olmasina ragmen, fiziksel siddet oriintiisine benzerlik gostermektedir.

Kadinlarin yagamlarinin herhangi bir ddneminde maruz kaldiklar1 duygusal istis-
mar, diger siddet bi¢imlerinde oldugu gibi egitim diizeyindeki artigla birlikte azal-
maktadir. Ancak duygusal istismarda bu fark fiziksel ve cinsel siddetle karsilagtirildi-
ginda daha azdur.

Sonug olarak, egitimli kisilerin siddet egilimi hepimizi sagirtmaktadir. Bu insan-
larin yanls benlik algilar1 siddet uygulamalarinin nedenidir. Egitimli kisi egitimin
neticesi olan insani erdemleri tagimayip “ben 6zelim ve ben Ustinim” duygusuyla
hareket eder ve kendi fikirlerini empoze etmeye ¢alisirsa sonugta ¢atisma yaganir.
Kargidaki de egitimli ve kendini ezdirmiyorsa iligki savas halini alir. Esler arasinda
siddet yasanmamas i¢in egitim uygun ahlaki erdemlerle birlikte gelismelidir.” Her
sey incelikten insan kabaliktan kirilir” atas6zi vardir. Siddetten kirilma ozelligi yal-
nizca insana aittir. Yine “iki dinle bir séyle” ya da “bin isit bir séyle” atasézlerimiz
onemli bir gercegi isaret eder. Bazi kimseler karsidakini Gizecegini, zarar verecegini
bildigi seyi hi¢ disinmeden soyler. Kendini béyle mutlu hisseder. Ancak o zaman da
evlilik bir mag haline déntigmektedir (Tarhan. 2014).

Diger yandan giiniimiizde kiz ¢ocuklarinin egitimine ayri bir 6nem verilmekte-
dir. Ancak egitimli kadin kii¢iik bir anlagmazlig1 kendini glivende hissederek evlilik
tartigmasina dontstirmektedir. Oysa egitimi olmayan kadin bu sorunun ustesinden

gelebilmektedir.
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Ihlalleri Kar§1s1nda Egitlm Recep Tayyip Erdogan Universitesi

Ozet

Bu ¢aligmada glintimiiziin en 6nemli sorunlarindan biri olan insan hak-
lart ihlalleri kargisinda egitimin konumu degerlendirilmistir. Once insan hak-
lar1 tanim1 yapilmig, Diinyada ve Turkiye'de insan haklari ihlalleri ve sonuglart
raporlar ¢ercevesinde ortaya konulmustur. Sonra insan haklar: ihlalleri sorun-
lar1 karsisinda Birlesmis Milletler, Avrupa Birligi ve Tiirkiye'nin yapmis oldugu
caligmalar irdelenmistir. Calisma sonug ve 6nerilerle sonlanmaktadir.

Anabtar Sozciikler: Insan Haklar: Ihlalleri, Raporlar, Birlesmis Milletler, Avrupa
Birligi, Tiirkiye, Egitim

Education For The Human Rights Violations Of The Century
Abstract

In this study, today’s one of the most important issues, human rights vio-
lations, was discussed. First, the term “human rights” was defined and human
rights violations and their consequences in Turkey and in the World according
to international reports were presented. Second, the actions taken by UN, EU,
and Turkey for preventing such violations were examined. Third, the study was
concluded with some policy recommendations.

Key words: Human Rights Violations, Reports, United Nation, European Union,
Turkey, Education
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Giris

Giintimiiz dinyasinda yoksulluk, aglik, hizli nifus artist, irkeilik, kiresellesme,
ekonomi, enerji, medya, ¢evre (Yazici ve Aribag, 2011), savag gibi sorunlarin yaninda
en 6nemli konularindan biri de insan haklari, insan haklarinin gerceklesmesi ya da
ihlalleri sorunudur.

Insan haklari, insanin sadece insan olmasi nedeniyle dogustan sahip olmas: gere-
ken, onun kisiligini ve degerlerini korumayi ve gelistirmeyi amaglayan, istiin, evren-
sel ilke ve kurallar biitinine denir (Karaman Kepenekci, 2008: 45) . Herhangi bir

ayrim olmaksizin biitlin insanlara taninan ideal haklar listesidir.

Insan haklari ulusal ve uluslar aras: hukukta diizenli olarak korunan yasal haklar-
dir ve insan davraniglarinda belirli standartlari olugturan ahlak prensipleridir (Wiki-
pedia, 2014a).

Insan haklar: (Vikipedi, 2014a), tiim insanlarin sahip oldugu temel hak ve 6z-
giirliiklere denir. Insan haklari, irk, din, dil ve cinsiyet ayrimi  gozetmeksizin tim
insanlarin yararlanabilecegi haklardir. Bu haklari kullanmakta herkes esittir. Insan

haklar: terimi bir ideali igerir. Bu alanda olani degil, olmas: gerekeni dile getirilir.

Insan haklari (Vikipedi, 2014a), tim insanlarin hak ve sayginlik agisindan egit ve
bzgiir olarak dogdugu anlayisina dayanir. Insan haklari, her bir bireye bagimsiz se-
¢im yapma ve yeteneklerini gelistirme 6zgurligi saglar. Bu 6zgirlikler bagkalarinin
haklarina saygili olmak ve bu haklar1 ¢ignememe zorunlulugu ile dengelenmektedir.
Bir¢ok hakkin yaninda bir sorumluluk da bulunmaktadir.

Insan haklari, tarihsel gelisim stireci agisindan incelendiginde gerek ulusal, gerek-
se uluslararasi literatiirde pek ¢ok ayrima tabi tutulmustur. En ¢ok kargilagilan sinif-
landirma olarak tarihsel gelisim agisindan ti¢ kusakl siniflandirmadan s6z edilebilir
(T.C. Ipsala Kaymakamligs; National Center on Human Rights Information and

Documentation).
1. Insan Haklarin Siniflamas:
1.1. Birinci Kugak Haklar (Klasik Haklar)

Klasik haklar olarak da adlandirilan birinci kugak haklarin 6zelligi, bireyi koru-
maya yonelik (negatif statii haklari) haklar olmasidir. Devleti sinirlandiran bu hak-
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lar, kisiye devletin, toplumun ve t¢inci kisilerin dokunamayacag: 6zel, bagimsiz bir
eylem alani saglar. Devlet, kisinin bu 6zel alanina giremez. Kisi bu alanda diledigini
yapar. Ozgiirliigiin icerigi, onu kullanan kisinin istegine gore belirlenir. Ama bu, dev-
letin bu alanda diizenleme yapamamasi anlamina gelmez. Devlet, diizenleme yaparak
ozgtrliklerin kullanilmasini kolaylastirir, ama sinirlandiramaz. Geleneksel haklar,

iktidarin/devletin yetkilerinin sinirlandirilmasini amaglar.

Birinci kusak haklar Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesinde baglica soyle siralan-
mugtir: Yagsama ve 6zgirlik hakk, kélelik yasagy, iskence yasagy, kisi olarak taninma
hakki, hukuk 6niinde esitlik, etkili bir hukuk yoluna bagvurma hakki, keyfi tutma
yasad, adil yargilanma hakki, mahremiyet hakki, seyahat 6zgiirlagi, siginma hakki,
vatandaglik hakki, evlenme ve ailenin korunmasi hakks, miilkiyet hakk:, diistince, vic-
dan ve din 6zgiirligy, ifade 6zgurligi toplanma ve orgiitlenme hakki, katilma hakka.

1.2.1kinci Kusak Haklar (Sosyal Haklar)

Ekonomik, Sosyal ve Kiiltiirel haklar olarak da nitelendirilen ikinci kusak hak-
larin dogusunun temelinde, sanayi devrimi; bu ekonomik ve sosyal dénigimin ya-
rattig1 ve derinlestirdigi sosyal siniflar arasindaki sosyal esitsizlikler ve isci sinifinin
bu esitsizliklere gosterdigi tepki ve eylemler vardir. 19. ylizyilda, esitlik ve 6zgirluk
herkese taninmisti ama herkes 6zgirliklerden yararlanamiyordu. Bireylerin esitlik
ve Ozgirligi, soyut ve kuramsaldi. Buradan hareketle ortaya ¢ikan sosyal haklarin
uluslararas diizeyde tanindig1 ilk belge Insan Haklari Evrensel Bildirgesidir.

Tkinci kugak haklar, baglica s6yle siralanabilir: Sosyal giivenlik hakk, alisma, adil
gelir ve sendika kurma hakk, dinlenme hakki, egitim hakki, kiltirel yasama katilma
hakki, saglik, beslenme ve konut hakki, grev ve toplu sézlesme hakki.

1.3.Ugiincii Kusak Haklar (Dayanisma Haklari)

Dayanigma haklari, kolektif haklar da denilen t¢tinci kugak haklar, belli bir top-
luluk halinde yasam anlayigini yansitir. Ayirict 6zelligi, insan icin gerekli olan daya-
nigma ortamini yaratabilmektir. Bu haklar, insancil bir toplum yagam: diisincesinin
anlatimidir. Hem bireylere, hem de toplumun tiimiine aittir. Bu haklarin gercekles-
mesi i¢in sadece devletin mudahalesi yeterli degildir, birey ve gruplarin da yani top-
lumda yagayan herkesin de etkin bigimde katilimi ve ¢abasi gereklidir.

Ugiincii kugak haklarin olusum siireci heniiz tamamlanmamistir. Dayanisma hak-
larin1 doguran nedenlerin baginda, bilimsel ve teknik ilerlemenin yarattig1 sorunlar
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gelmektedir. Cevre kirliliginin korkung boyutlara ulagmasi, niikleer silahlarin tim
insanlig1 yok edebilecek bir savag tehlikesine yol agmast, ilkeler ya da bolgeler arasin-
da ¢ok biiyiik gelisme farklarinin bulunmas: akla ilk gelen ciddi sorunlardir. Ugiincii
kusak haklar baglica s6yle siralanabilir: Barig hakks, silahsizlanma hakki, insanligin
ortak miras1 hakki, ¢evre hakki, halklarin kendi kaderini tayin hakki, gelisme hakki,
wrkeilik, soykirim ve diger siddet davraniglarindan korunma hakki.

Ulkemizde 1982 Anayasasina gore haklar su sekilde diizenlenmistir:

Temel Haklar
ve Cegitleri
[ \ \
Kisi Haklar1 Sosyal ve Ekonomik Siyasi Haklar

(Koruyucu Haklar) Haklar (Isteme Haklar1) (Katilma Haklar1)
« Kisi Dokunulmazligi « Ailenin Korunmasi - Vatandaslik Hakki
. Ozel Yasam Gizliligi - Egitim ve Ogrenim Hakki - Secme ve Secilme Hakki
« Konut Dokunulmazligi « Calisma Hakki « Dilekge Hakki
- Haberlesme Ozgiirltigi « Sendika Kurma Hakki + Kamu Huzmetlerine

Girme Hakki

+ Yerlesme ve Seyahat
Ozgiirliigi

- Diisiince ve inancg
Ozgiirligi

« Basin ve Dernek Kurma
Ozgiirligi

« Toplanti ve Gosteri
YirtyGst Hakki

« Toplu is Sézlesmesi,

Grev ve Lokavt Hakki

« Saghk Hakki

« Siyasi Parti Kurma ve

Siyasi Faaliyetlerde
Bulunma Hakki

Arslan, C. ve Kayangicek, M. (2010). Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasasi. Istanbul:

Hiirriyet Yayinlarr'dan derlenmigtir.

Haklar1 bu sekilde siniflandirdiktan sonra insan haklarinin ihlalleri konusuna ge-
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¢ilebilir. Burada diinya genelinde ve Turkiye'de yapilan insan haklar: ihlalleri verile-
cektir.

2. insan Haklar1 ihlalleri

Insan haklari ihlalleri ile ilgili olarak Uluslararas: Af Orgiitivniin 2012 ve 2013
yillarini kapsayan, Diinya'da insan haklarinin durumunu saptayan raporu bulunmak-
tadir (Uluslararast Af Orgiitii 2013 ve 2014). Rapor iki boliimden olusmaktadir: Bi-
rinci boélimde Avrupa ve Orta Asya ile Orta Dogu ve Kuzey Afrika bolgelerine genel
bakss atilmugtir. Ikinci béliimde ise ABD, Filistin Yonetimi, Irak, Iran, Israil ve 1§gal
Altindaki Filistin Topraklari, Misir, Suriye ve Tiirkiye tilke bilgileri sunulmustur.

2.1. Avrupa ve Orta Asya

Avrupa ve Orta Asyadaki insan haklar: ihlalleri su sekilde 6zetlenebilir: Eski Sov-
yetler Birligi tilkelerinde nadiren goriilen iktidarin demokratik bi¢cimde el degistir-
mesi stireci Giircistandaki parlamento se¢imlerinde yasandi. Diger tilkelerde otoriter
rejimler iktidar: ellerinde tutmaya devam etti. Avrupa Birligi Nobel Barig Odiilinii
kazandr ancak tye tlkelerde miltecilere temel barinma ve givenlik saglamak ve alt:
milyon Roman vatandag: i¢in egit haklar temin etmek konularinda bagarisiz oldu.
Uzun siiredir Avrupa’nin insan haklari koruma sisteminin en 6nemli pargasi olan
Avrupa Insan Haklari Mahkemesi, iilkelerin mahkeme kararlarini uygulamay: red-

detmesi ve mahkemenin yetki alanini daraltma ¢abalariyla zayiflatilmaya devam etti.

Eski Sovyetler Birligi tilkelerinde medeni ve siyasi haklar tehdit altindayd:. Bela-
rus’ta 2011 sonrasi kisitlamalar devam etti. Azerbaycanda birkag diisince mahkimu
serbest birakilds, yenileri gézaltina alindi. Rusyada yeni bir baskic1 yasa dalgas: dev-
letin elestirel protestolari, gosterileri, kisileri ve orgiitleri kisitlama giiciini artirdi.
Tim bolgede tilkeler kendilerini elegtirenler tizerinde daha da sinsi bir bask: uygula-
di: Anonim siddet tehditleri ile uyusturucu kullanims, rastgele cinsel iligki ya da vergi

kagirma iddialarinda bulunan karalama kampanyalar1 gerceklestirildi.

Tirkiye, bolgesel aktor olarak etkisi artsa da, binlerce kisiyi adil olmayan yargila-
malar sonucu mahkdm edip cezaevlerinde birakarak ifade 6zgurligi haklarini ihlal

etti ve insan haklarini gézetmek konusunda 6nemli bir ilerleme kaydetmedi.

Avrupa Insan Haklar: Mahkemesi, Aralik ayinda verdigi doniim noktast niteligin-
deki kararla, Makedonya hiikiimetini Halid E1-Masri'nin 2003’te Uskiip'te CIA ta-
rafindan kagirilmasinin ardindan kaybolmasi ve iskence gérmesinden sorumlu buldu.

Eyliil ayinda Italya Yiiksek Temyiz Mahkemesi 23 eski CIA gorevlisinin 2003’teki
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kagirma olay1 ve Misirli terér zanlist Osama Mustafa Hasan Nasr’in kagirilarak Mi-
lanoda sorgulanmasindan dolay: aldiklar: cezay: onayladi.

Ancak ilgili tlkelerin sorugturmalari agirdan almas: ve ihlallere istirak ettigini
reddetmesi nedeniyle Avrupada ABD liderligindeki adam kagirma ve tilke diginda
sorgulama programu ile baglantili islenen suglar icin genellikle hesap verilmedi. Eski
Sovyetler Birligi'nde adam kagirma ve ilke disinda sorgulama yontemleri uygulan-
maya devam etti. Rusya ve Ukrayna, iilkelerine iadelerini engelleyen Avrupa Insan
Haklar1 Mahkemesi kararlarina agik¢a meydan okuyarak, aranan ve iskence tehdidi
altinda bulunan kisilerin kacirilmasi ve iade edilmesi konularinda igbirligi yaptu.

Basta Rusya olmak iizere baz iilkeler, kararlarini uygulamayarak Avrupa Insan
Haklar1 Mahkemesi'nin yetkilerini yok saydi. Avrupa Insan Haklar1 Sézlesmesine
sunulan degisiklik onerileri Mahkeme’nin bagimsizhigina zarar verdi ve bireylerin
Mahkeme’ye erisimini kisitlad:.

Balkanlar’'in baz1 bélgelerinde 1990’larda iglenen savag suglarinin magdurlari i¢in
adaletin yerini bulmas: olasilig1 azaldi. Bu davalarin sorugturma ve kovusturmalar:
agir bir sekilde ilerlemeye ve siyasi iradenin yoklugu yiiziinden engellenmeye devam
etti. Bosna- Hersek'te ve diger tlkelerde tecaviiz ve diger cinsel siddet iceren savas
suglarinin magdurlari adalete ve sosyal destege erisimden yoksun birakilmaya devam
ettl.

Avrupa tlkeleri, sinir kontrollerini gii¢lendirerek ve kiyilarina geri gonderilen bi-
reylerin haklarini gézetmeyen Libya gibi Kuzey Afrika tlkeleri ile igbirligini sikilag-
tirarak milteci ve siginmaci akigini kisitlamaya ¢aligti. Yunanistanda siginmacilar,
siginma bagvurusu yapmak konusunda ciddi engellerle karsi kargiya kalds, insanhik
dis1 kogullarda gézaltinda tutulma ve yabanci diismani yasa dist gruplardan siddet
gorme riskine maruz kaldi. Macaristan, tiniformali agir1 sagc1 gruplarin Romanlarin
oturdugu mahallelerde 1rk¢1 sloganlar atarak ve mahallede yasayanlara tag atarak yt-
riylis yapmasina izin verdi. Tum bdlgede Roman bireyler tacize ve ayrimciliga ugra-
maya devam etti.

2.2. Orta Dogu ve Kuzey Afrika

Orta Dogu ve Kuzey Afrikada insan haklari ihlalleri agagida 6zet seklinde sunul-
mugtur: 2010 yili sonundan itibaren Kuzey Afrika ve Orta Dogu’yu etkisi altina alan
halk ayaklanmalar1 2012 yil: boyunca da bolgedeki insan haklar: ile ilgili gelismeleri
sekillendirmeye devam etti.
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Suriye'de hikiimet giigleri ile muhalifler arasindaki i¢ ¢atisma tlkeyi kasip kavur-
du. Tum taraflarin gerceklestirdigi agir insan haklar: ihlalleri ve isledigi savas suglar
ile hitkimet gii¢lerinin, yerlesim alanlarindaki hedef ayirt etmeyen saldirilar, siyasi
cinayetler ve iskence de dahil olmak tizere isledigi insanliga karg1 suglar 2012 yili ve
sonrasinda devam etti. Genis ¢apli korku ve yikim ciddi bir insani krizle karg: kargiya
kalan iki milyon insanin Suriye i¢inde yerinden edilmesine neden oldu ve yil sonuna
gelindiginde neredeyse 600.000 kisiyi daha ulke digina kagmaya zorlayarak komsu
tlkelerin tzerine agir bir yiik bindirdi. Cokmis bir ekonomi ve altyap: ile yakin za-
manda sonlanmayacak gibi goriinen savas nedeniyle Suriye’nin gelecegi gergekten
karanlik goriintyor.

Diger tilkelerde 2012’nin yansittig1 goriinti karigikti. Otokratik yoneticilerin ik-
tidardan devrildigi Misir, Libya, Tunus ve Yemen gibi tilkelerde daha fazla basin 6z-
glirlugi ve sivil toplum igin artan firsatlar vardi. Ancak dini ve ahlaki temellerle ifade
ozgirliginin karsisina ¢ikarilan engeller gibi gerilemeler de bulunuyordu. Libyada
milislerin kontrol altina alinamamas: da insan haklarindaki ilerlemeyi tehdit eden bir
unsur oldu.

Tiim bolgede insan haklar: savunucular: ve siyasi eylemciler bask: gérmeye devam
etti. Bircok kadin ve erkek, gorislerini ifade ettikleri i¢in mahkam edildi, barigeil
gosterilerde doviildii ya da 6ldirildd, gézaltinda iskence gordi, seyahat etmeleri en-
gellendi ya da devlet gorevlileri tarafindan taciz edildi. Kérfez tilkelerinde eylemciler,
sairler, saglik caliganlari ve birgoklar: yalnizca reform istedikleri ya da goruslerini
ifade ettikleri i¢cin mahkam edildi. Bahreyn'de yetkililer reform yapilacagini duyurur-
ken aralarinda muhaliflerin ve insan haklari savunucularinin da bulundugu distince
mahkamlarini cezaevinde tutmaya devam etti. Cezayir ve Urdiin'de yeni yasalar basin
uzerindeki kontroli sikilagtirdi. Fasta yetkililer, gazeteciler ve muhalifler izerinde
bask: uyguladi.

Gegis donemindeki tlkelerde adalet ve glivenlik alanlarinda ¢ok ihtiyag duyulan
reformlar tzerine tartismalar devam etti ancak elle tutulur ¢ok az degisiklik yapil-
di. Gegmisteki bazi ihlaller ele alinsa da genelde insan haklar: ihlalleri karsisindaki
cezasizlik rejiminin yeri saglam kalmaya devam etti. Keyfi tutuklamalar, iskence ve
adil olmayan yargilamalar yaygin bir sekilde uygulanmaya devam etti ve bagta Iran ve
Suudi Arabistan olmak tizere bir¢ok tilke siklikla 6lim cezasi uyguladi.

Ayaklanmalarin kalbindeki kadinlarin umutlari gercege dontismedi. Cinsiyete da-
yali ayrimciligin sona ermesi talepleri kargilanmadi ve bazi kadin gostericiler cinsiye-
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te 6zgii bi¢imlerde taciz edildi. Ancak bdlgedeki kadinlar hukuktaki ve uygulamadaki
kemiklesmis ayrimcilikla miicadele etmeye ve aile ici ve cinsiyet temelli siddetle ilgili
yeterli koruma talep etmeye devam etti.

Bu sirada Israil, Gazze Seridi'ne abluka uygulamaya devam etti ve isgal altindaki
Filistin topragi Bati Seriada bulunan yasa dis1 Israil yerlesimlerini genisletti. Sonug,
Gazze'nin 1.6 milyonluk niifusu i¢in devam eden bir insanlik krizi ile Bati Seria
ve Gazze'deki Filistinlilerin hareketlerinin biiylik oranda kisitlanmas: oldu. Kasim
2012 de Israil, Gazze'den Israile hedef ayrimi gozetmeyerek roket atan Filistinli si-
lahli gruplara yonelik sekiz giinliik bir askeri harekat baglatti, 160’tan fazla Filistinli

ve alt1 Tsrailli 61diirildii.

2012’nin bagarisizliklarina ragmen boélge ¢apinda insanlarin adalet, onur ve insan
haklar1 micadelelerinde gosterdigi kararlilik ve cesaret iyimser olmak igin iyi bir ne-

den veriyor.

Bolgeler 6lgeginde insan haklarina goz atildiktan sonra tlkeler 6l¢eginde insan
haklari ihlalleri tizerinde durulabilir. Raporda alfabetik siraya gére tlkeler ve o tilke-

lerde meydana gelen insan haklar: ihlalleri sunulmustur.
2.3.ABD

Y1l boyunca 43 kisi infaz edildi ve acimasiz cezaevi kosullarina dair endigeler de-
vam etti. Cok sayida tutuklu Guantinamoda siiresiz bir sekilde askeri gézaltinda
kalmaya devam etti. Bu tutuklulara dair askeri komisyon tarafindan yapilan yargi-
lamalarin ardindan y6netimin de verilen 6liim cezasini uygulama niyetinde oldugu
alt1 dosyaya iligkin 6n durugmalar devam etti. Terorle miicadele baglaminda dldirict
gug kullanilmas: ve tilke i¢inde kolluk kuvvetlerince agir1 glic kullanimina dair strekli
gelen bildirimler ciddi endiselere yol agt1

Terorle mucadele ve giivenlik; Guantinamoda 166 tutuklu gozaltinda, 9 tutuklu
gozaltinda iken 6ldi, Guantinamo tutuklu bulunan 11 Eylil olaylarindan sorumlu
bulunan bes kisi hakkinda 2012 sonu itibariyla hala dava agilmamigtir. Afganistan'da-
ki ABD goézaltilar: 3650 civarindadir.

Cezasizlik; CIAnin gizli gozalti programina iligkin olarak Baskan George W.
Bush y6netimi doneminde iglenen ve uluslararas: hukuka gére ihlal kabul edilen sug-

lara dair hesap verilmesi yine saglanamamistir.

Asir1 gii¢ kullanimi; Yirmi eyalette en az 42 kisi polisin sok tabancasi kullanmas:
nedeniyle 6ldu ve boylelikle 2001'den beri bu sekilde yagsamini kaybedenlerin sayist
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540’1 buldu. Sok tabancalar1, 60’tan fazla 6lim olayinda, olayin nedeni ya da olaya
katkida bulunan etken olarak kaydedildi. Sok tabancas: nedeniyle élenlerin ¢ogu si-
lahsizdi ve elektrogoka maruz kaldiklar: anda ciddi bir tehdit olusturuyor gibi goriin-
miyorlardi.

Cezaevi kogullars; Tutuklama oranlar: yiiksek seviyelerde devam etti. ABD ¢apin-
da binlerce mahkim “stiper-maksimum giivenlikli” cezaevlerinde tecritte tutulmaya
devam etti. Bu kisiler dogal 151k, egzersiz ya da rehabilitasyon programlarina yeterli
erisim olmaksizin glinde 22—24 saat hiicre hapsinde tutulmaktayd:. Bu tesislerdeki
kosullar uluslararas: standartlara uymamakta ve bazi durumlarda zalimane, insanlik

dis1 veya onur kirict muameleye karsilik gelmekteydi.

Cocuk haklari; Sugun islendigi tarihte 18 yagindan kiiciik olan ve birinci derece
adam 6ldirme sugundan hiikim giymis 38 suclu hakkinda Iowada sartl: tahliye ola-
nag1 bulunmaksizin zorunlu émiir boyu hapis cezasini, sartli tahliye olanag: bulun-

maksizin zorunlu 60 yillik hapis cezasina ¢evirdi.

Gogmen haklar;; Gogmenleri hedef alan eyalet yasalarinin yayilmas: bu kisiler
i¢in ayrimcilik riskini artirmakta ve egitim ile birlikte temel saglik hizmetlerine eri-
simi engellemekteydi.

Saglik hakks; Haziran ayinda, Birlesik Devletler Yiiksek Mahkemesi, 2014 yilu iti-
bariyla saglik hizmeti kapsamini saglik sigortas: bulunmayan 30 milyonu agkin kisiyi
kapsayacak sekilde genisletecek olan ve 2010 yilinda kabul edilmis olan Uygun Ma-
liyetli Saglik Hizmeti Yasasi'ni onayladi. Yasanin bazi hitkiimleri sigorta sirketlerinin
kadinlardan daha fazla prim almasinin engellenmesi benzeri nitelikli anne saglig:
hizmetlerine ulagilmas: 6ntindeki engelleri ortadan kaldirirken, baz: eksiklikler ve
engeller konusunda degisiklik olmadi.

Kadin haklari; Kadin tutuklularin gebeliklerinin tiim agsamalarinda kelepge ta-
kilmasini yasaklayan mevzuat Ekim ayinda Kaliforniyada kabul edildi. Bu, ABDde
ilk defa yapilan bir diizenlemeydi. Haziran ayinda, kadinlarin kiirtaj 6ncesi ultrasona
girmesini zorunlu kilan mevzuat Virginiada yirirluge girdi. Kongre, yerli kadinlara
yonelik uygulanan yiksek diizeylerde siddeti ele alan ve aile i¢i siddetten kurtulan-
lara koruma ve hizmet sunan hiikiimleri iceren Kadina Yonelik Siddeti Engelleyen
Yasa'nin tekrar yirarlige girmesini saglayamadi. Her yil ABD’ye kagirilan binlerce
kisiyi koruyacak Insan Ticareti Magdurlariin Korunmas: Yasast'nin tekrar yiirtirlii-
ge girmesi konusu 2012 yili sonunda hala Kongre'de goriisilmeyi bekliyordu.

Oliim cezast; Yl boyunca ABD'de tamami erkek 43 mahkam zehirli igne ile infaz



68 | Cagin insan Haklari ihlalleri Karsisinda Egitim - Yrd. Dog. Dr. Cem Topsakal

edildi. Kasim ayinda, Kaliforniya se¢menleri ytizde 47’lik bir oya kars: yaklasik ytizde
53’liik bir oyla, eyalette 6liim cezasini kaldiracak ve infaz bekleyen 700’i agkin 6lim
cezasint garthi tahliye olanagi bulunmayan 6miir boyu hapis cezasina gevirecek olan
“34 Sayih Oneri”yi reddetti.

2.4. Filistin Yonetimi

Bat1 Seriada Filistin Yonetimi, Gazze $eridinde ise Hamas Fiili Yonetimi bagta
kendi siyasi muhalifleri olmak tizere bireyleri keyfi olarak tutuklamaya ve gézaltina
almaya devam etti. Iki tarafta da giivenlik giicleri, cezasizlik korumasi altinda, gézal-
tina alinanlari iskence ve diger kétii muameleye maruz birakt. Ikisi Gazze'de ikisi
Bat1 Seriada olmak tizere gozaltindaki dort kisi stipheli bir bi¢cimde 61dd. Gazze'deki
Filistinli silahli gruplar, bagta Kasim ayinda Israil’le gergeklestirilen sekiz giinliik ca-
tisma sirasinda olmak iizere, Israile hedef ayrimi gézetmeksizin roket atarak savag
suglari islemeye devam etti. Bu catigma sirasinda Hamas'in askeri kanad: Israil'le
“isbirligi” yapmakla suglanan yedi kisiyi yargisiz infaz etti. Hem Filistin Yonetimi
hem de Hamas ifade, toplanma ve orgiitlenme 6zgiirliiklerini kisitlads. Tki tarafin
da giivenlik gugleri gostericilere yonelik asir1 gii¢ kullandi. Her iki bolgede kadinlar
siddete ve ayrimciliga maruz kalmaya devam etti. En az alt: kadinin “namus” cinayet-
lerinde o6ldiraldagi bildirildi. Gazze'de en az bes kisiye 6lim cezas: verildi, alt: kigi
ise infaz edildi. Bat1 Seriada bir kigiye 6lim cezas: verildi, infaz edilen olmadi. Gazze
Seridi’'nde yasayan 1,6 milyon insan Israil'in devam etmekte olan askeri ablukast ve
diger devletlerin Hamas’a uyguladig1 yaptirimlar nedeniyle ciddi sikintilara maruz
kalmaya devam etti ancak 6nceki yillarla kargilagtirildiginda kogullar hafifledi.

Arka planda; silahli gruplar tarafindan gergeklestirilen ihlaller, keyfi gozalt: ve tu-
tuklamalar, cezaevi kosullari, iskence ve kot muamele, adalet sistemi, ifade, toplanma
ve orgiitlenme 6zgurliikleri, insan haklari savunuculari, kadin ve kiz ¢ocuklarina y6-

nelik siddet, yerinde infazlar, cezasizlik, 6liim cezas: konularinda ihlaller stirmektedir.
2.5.Irak

Binlerce insan tutuklandi. Cogu adil olmayan yargilanma siiregleri sonucunda
ve terérle iligkili suglamalardan olmak tizere ylizlerce insan 6lim ve hapis cezasina
mahkam edildi. Tutuklulara iskence ve diger kétii muamele yaygin olarak uygulan-
maya ve sorumlular: cezasiz kalmaya devam etti. Yiizlerce mahkim infaz edilmeyi
bekliyordu. Ucii kadin olmak tizere en az 129 kisi infaz edildi. Hiikiimet karsit silahl
gruplar agir insan haklar: ihlallerinde bulunmaya, intihar ve diger bombali saldirilarla
yizlerce sivili 6ldiirmeye devam etti. Gazetecilere ve medya ¢alisanlarina yonelik ta-
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ciz, tehdit ve siddet uygulamalar: bildirilmeye devam etti. 67.000'in tizerinde Suriyeli
milteci Irak’a sigindi.

Arka planda; silahli gruplar tarafindan gergeklestirilen ihlaller, iskence ve koti
muamele; gozaltinda 6limler, terorle micadele ve giivenlik, 6lim cezasi, miilteciler
ve siginmacilar, Kuzey Irak Bolgesi'nde insan haklar: ihlalleri devam etmektedir.

2.6.1ran

Yetkililer ifade, toplanma ve orgiitlenme 6zgiirliklerine ciddi kisitlamalar getirdi.
Mubhalifler ve i¢lerinde azinlik ve kadin haklari savunucularinin da bulundugu insan
haklar1 savunucular: keyfi olarak tutuklandi, haberlesmesiz alikonuldu, adil olma-
yan yargilama siiregleri sonucu hapis cezasina mahkam edildi veya yurt digina ¢tkma
yasagi aldi. Cok sayida siyasi mahkaim ve diisiince mahkimu bulunuyordu. Iskence
ve kot muamele yaygindi ve herhangi bir sorusturma olmaksizin uygulandi. Kadin-
lar, etnik ve dini azinliklar yasada ve uygulamada ayrimciliga maruz kaldi. Kirbag ve
uzuvlarin kesimi gibi cezalandirma teknikleri uygulanmaya devam etti. Resmi kay-
naklar 314 infazin gergeklestigini belirtti, ancak toplam 554 infaz kaydedildi. Gergek
rakamlar ¢ok daha yiiksek olabilir.

Arka planda; ifade, toplanma ve orgitlenme 6zgtirlikleri, keyfi tutuklamalar ve
gozaltilar, insan haklar1 savunuculari, adil olmayan yargilanmalar, iskence ve koti
muamele, kadinlara yonelik ayrimcilik, ayrimeilik — etnik azinliklar, din veya inang
ozgirligi, zalimane, insanlik digt veya onur kirici cezalar, 6liim cezas alanlarinda
insan haklari ihlalleri bulunmaktadir.

2.7. Israil ve Iggal Altindaki Filistin Topraklar:

Israil yetkilileri, Filistinde ve uluslararas: diizeyde gerceklesen protestolarin ardin-
dan bir siire boyunca sayisini azalttig1, 178 idari tutuklunun da aralarinda bulundugu,
4.500den fazla Filistinli tutsag: yil sonunda da alikoymaya devam etti. Yetkililerin
tutuklama ve sorgulama sirasinda iskence ve kotii muamele yaptigi bildirildi. Israil
ordusunun Gazze $eridi’ni ablukaya almaya devam etmesi 1,6 milyon Gazzeli'yi sid-
detli bir bicimde etkilemeye devam etti. Kasim ayinda Israil, Gazze'den Israile rast-
gele roket firlatan Filistinli silahli gruplara yonelik sekiz glinliik askeri saldir1 baglatt;
aralarinda birgok sivilin de oldugu 160'dan fazla Filistinli ve alt1 Israilli 6ldiriilda.
Catisma sirasinda iki taraf da uluslar arast insancil hukuku ihlal etti. Israil yetkilileri,
bir yandan Filistinlileri ve mal varliklarini yerlesimcilerin siddetinden korumazken
bir yandan da Dogu Kudus dahil Bat: Seriada Filistinlilerin dolagimini kisitlads; it/
duvar inga ederek yasal olmayan Israil yerlesimlerini genisletti. Ayrica, Filistinlilerin
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evlerini yikmaya ve zorla tahliyelere devam etti. Israil ordusu, Isgal Altindaki Filistin
Topraklarr'nda protestoculara yonelik asirt giic kullanmaya devam etti. Israil giigleri
Kasim ayinda Gazze'de yasanan ¢atisma sirasinda 6ldiirdiikleri 100 sivile ek olarak yil
boyunca bu bélgede 35 sivili daha 6ldiirdi. Israildeki Filistinli vatandaglar, barinma
ve yerlesme hakki konusunda ayrimciliga ugrad: ve 6zellikle Negev/Nakap bolge-
sinde devam eden ev yikimlariyla kars: kargiya kaldi. Uluslararas: koruma bekleyen
binlerce kisi Haziran ayinda uygulanmaya baslanan yeni bir kanun kapsaminda idari
olarak tutuklandi. Filistinli sivilleri 6ldiirme ve yaralamaktan ve tutuklulara igkence
ve kot muamele yapmaktan sorumlu tutulan Israil giigleri hesap vermekten kagin-

maya devam etti.

Arka planda; hareket 6zglirligi- Gazze ablukasi ve Bati Seriadaki kisitlamalar,
zorla tahliyeler ve yikimlar, cezasizlik, operasyonlar, yargisiz tutuklamalar, cezaevi
kosullari, iskence ve kotii muamele, ifade ve orglitlenme 6zgirliikleri, vicdani ret,
milteci ve siginmacilar konularinda insanlik dis1 davranislar, insan haklar: ihlalleri

artan bir gekilde siirmektedir.
2.8. Misir

Askeri yonetime yonelik protestolar Kahire ve Siiveys'te en az 28 protestocunun
guvenlik gugleri tarafindan 6ldirtilmesiyle sonuglandi. Cevik kuvvet ve ordu, protes-
toculara yonelik asir1 gii¢ kullandi. Olaylar sonrasinda protestocular gézaltindayken
iskence ve kétii muamele gordiiklerini iddia etti. Kasim ve Aralik aylarinda, muhalif-
ler ile Devlet Bagkan: taraftarlar1 zaman zaman siddet iceren protestolar gercekles-
tirdi. Olaganisti Hal Yiiksek Devlet Guvenlik Mahkemeleri'nin adil olmayan yar-
gilamalar1 devam etti ve giivenlik giicleri kanunun tstiinde hareket etmeyi sirdirda.
2011 ayaklanmast sirasinda protestocularin 6ldiriilmesi nedeniyle Devlet Eski Bag-
kani1 Hiisnii Miibarek ve I¢isleri Eski Bakani 6miir boyu hapse mahkam edildi; diger
bir¢ok sanik beraat etti. Silahli Kuvvetler Yiiksek Konseyi'nin hi¢bir tyesi yonetimde
olduklar1 dénemde yapilan ihlallerden sorumlu tutulmadi. Devlet Baskan: Muham-
med Mursi Ocak 2011 ve Haziran 2012 arasindaki ihlalleri sorusturmak tizere bir
komisyon kurdu. Askeri mahkemeler tarafindan yargilanan bazi sivilleri affetti ve
askeri yonetime kars: yapilan gosterilerde protestocular tarafindan islenen suglar i¢in
genel af ilan etti. Dinsel azinliklara yonelik ayrimcilik devam etti. Gazeteciler ve
eylemciler “devlet bagkanina hakaret” ve dine hakaretten kovusturmaya ugrad:. Ka-
dinlar gerek yasalar gerekse uygulamalar agisindan ayrimciliga ugradi ve yaygin cinsel
taciz ile kargt karsiya kaldi. Binlerce aile gayri resmi yerlesim alanlarindaki “giivenli

olmayan yerlerde” yasamaya devam ederken, binlercesi de zorla tahliye tehdidiyle
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kargt karstya kaldi. Sinir1 gecerek Israile girmeye galisan ya da Sina Yarimadasr'nda
insan ticareti yapanlarin istismar ettigi gocmenlerin giivenlik giigleri tarafindan 61-
durildikleri bildirildi. En az 91 kisi 6lim cezasina mahkim edildi. Cezalarin infaz
edilip edilmedigi bilinmiyor.

2013 Misir Askeri Miidahalesi ile ordu yonetime el koymus ve se¢imle Hiisnii
MiibareKin yerine gelen Cumhurbagkani Mursi bir darbe ile yonetimden alinmig-
tir. Ulkenin dort bir yaninda protestolar baglamig, Adeviye Meydany, tilke ¢apindaki
gosterilerin merkezi olmugtur. Ordu, meydandaki halka ates agmus, olaylarda 3 binin
tzerinde 61, 11 binin tizerinde de yarali oldugu iddia edilmistir. Uluslararas: ajansla-
rin muhabirleri gézaltina alinmig, veya sinirdisi edilmistir (Vikipedi, 2014c).

Mart 2014 sonlari itibariyla Misirda 529 darbe karsitina siddete tesvik sugundan
idam cezast verildigi bildirildi (Sabah, 2014).

Arka planda ise; iskence ve kotii muamele, adil olmayan yargilanmalar, agir1 glic
kullanimi, cezasizlik, ifade ve orgiitlenme 6zgirliikleri, kadin haklari, ayrimcilik, ba-
rinma hakk: - zorla tahliyeler, miilteciler ve go¢menler, 6lim cezast uygulamalar
devam etmektedir.

2.9. Suriye

Hiikiimet giicleri ile Ozgiir Suriye Ordusu ve diger silahli muhalif gruplardan
olusan muhalefet arasindaki silahli i¢ ¢catigmada buyiik insan haklari ihlalleri, savas
suglari ve insanliga karst suclar iglendi. Thlallerin ¢ogundan sorumlu olan hitkiimet
gugleri yerlesim alanlarina hava tagitlari, top mermisi, havan topu, yangin silahlar:
ve misket bombalari ile ayrim gézetmeksizin saldirdi. Kendilerine destek veren mi-
lisler ile birlikte ¢ocuklar da dahil olmak tizere binlerce kisiyi tutuklads, bircogunun
zorla kaybedilmelerine neden oldu. Gézaltina alinanlara uygulanan iskence ve diger
kot muamele gesitleri yaygindi. Cogu iskenceden kaynakli olmak tizere en az 550
kisinin gozaltinda 6ldigi rapor edildi. Digerleri yargisiz infaz edildi. Emniyet glic-
lerinin keskin nisancilar1 hitkiimet karsit1 barigcil géstericileri ve cenaze torenlerine
katilanlari vurmaya devam etti. Yaralilar1 tedavi eden saglik ¢alisanlar: hedef alindi.
Gegmiste yaganan ve devam etmekte olan insan haklari ihlalleri cezasiz kaldi. Hiiki-
mete kargi savasan silahli gruplar da savas suglari dahil olmak tizere ciddi hak ihlalleri
gerceklestirdiler. Hukiimet askerlerine ve milislere iskence yaptilar ve/veya yargisiz
infaz ettiler ve hedef ayrimi goézetmeksizin yaptiklari bombalamalar ile sivilleri 61-
dirdiler ya da yaraladilar. Yuzbinlerce insan evlerini terk etmek zorunda birakilds;
BM tahminlerine gére iki milyondan fazla kisi tilkelerinde yerlerinden edildi ve Su-
riye'de ¢ok zor kosullar altinda yagiyor. Catigmanin baglamasindan itibaren neredeyse
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600.000 kisi kosullarin genellikle agir oldugu komsu tlkelere iltica etti. Herhangi bir
olim cezas: verilip verilmedigini ve bunlarin infaz edilip edilmedigini dogrulamak
mimkiin olmadi.

Catigmalarin bagladig1 zamandan bu yana, siddet ve yasam sorunlari nedeniyle
onbinlerce sivil komsu tilkelere siginmistir. Tiirkiye, Urdiin, Liibnan, Irak, Ermenis-
tan dahil toplamda 1,000,000’un tzerinde sivil komsu ilkelere siginmigtir, ayrica
Suriye i¢inde 3,000,000’a yakin sivil miilteci durumuna digmiistiir.

Arka planda ise; Uluslararas: hukuka gore suglar, silahli muhalif gruplar tarafin-
dan gergeklestirilen ihlaller, ifade 6zgiirliigi — gazetecilere yonelik saldirilar, hitka-
met giicleri ve baglantili milisler tarafindan agir1 gii¢c kullanimi, hitkiimet giigleri ve
baglantili milisler tarafindan gergeklestirilen yargisiz infazlar, yaralilar ve saglik cali-
sanlarini hedef alma, muhalefetin bastirilmasi, iskence ve kotii muamele, gozaltinda
olimler, zorla kaybedilmeler, cezasizlik, miilteciler ve tilke icinde yerinden edilenler,
olim cezas: gibi insan haklari ihlalleri devam etmektedir.

Diinya iizerinde bagka tilkelerde de insan haklar ihlalleri devam etmektedir. Or-
negin; Gineydogu Asya tilkesi Myanmar'da 4 milyon Musliiman soykirim tehdidi
ile karg1 kargtya bulunmaktadir (ahaber, 2014). Bir bagka 6rnek ise Dogu Turkistan'dir
(Ensonhaber, 2013). Buna gore Cin Dogu Turkistan'daki Mislimanlar: katletmekte-
dir. 30 Haziran 2013'de 50 Dogu Turkistanli musliiman katletmigtir. Zuliim, isken-
celer ve katliamlar stirmektedir.

Konuya biittincil olarak yaklasan Ozey (2007), Avrupa’nin Dogu ve Bati olmak
tzere iki farkli medeniyetin ¢ikis kaynagi oldugunu, Diinya’yr Dogu-Bat1 olarak iki
ayr1 bloga ayiran bu medeniyetin Rus ve Amerikan medeniyetleri oldugunu, bloklas-
manin siddeti, etkinligi ve sonuglarinin en ¢ok Avrupa kitasinda yagandigi, kitanin
Bati ve Dogu Avrupa olarak ikiye ayrildigini belirtir. Kiiresellesmenin Diinyay: efen-
diler ve koleler olmak tzere ikiye ayirdigini, efendilerin sémiri dizeninin keyfini
surerken, kolelerin prangaya vurulmus halde 6limii beklediklerini, iki sinif arasinda
ugurumun gittik¢e agildigini ve diinyanin efendi-kéle ¢atigmasina dogru gittigi sap-
tamalarini yapar. Diinyay: 6zgiirlestirmenin sézde oldugunu, gercekte diinya cograf-
yasindaki tlkelerin derin devlet denilen, gériinmeyen fakat ¢ok giiclii odak merkez-
leri tarafindan yonetildigini ifade eder. Insan haklari ihlallerinin 6nlenebilmesi bu
yapilarin kirilmasina bagh olacaktir.

Buraya kadar Diinyada insan haklar: ihlalleri incelenmigtir. Bundan sonra Turki-
ye, ayr1 bir baslik halinde incelenecektir.
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3.Tiirkiye'de Insan Haklar: Thlalleri
Adalet Bakanlig biinyesindeki Insan Haklar1 Daire Bagkanligi'nca hakim ve sav-

cilarin yararlanmast icin Avrupa Insan Haklari Mahkemesinin Tiirkiye ile ilgili en
glincel kararlarinin ¢gevirisinin yapildig1 bir internet sitesi acilmugtir (Bila, 2012). Site-
deki ATHM’in Tirkiye ile ilgili 52 yillik istatistikleri, insan haklar1 agisindan mevcut
durumu gozler 6niine sermistir. 1959-2011 arasindaki bagvurulara gore Turkiye 2 bin
404 mahkdmiyetle, Avrupa Insan Haklar1 Sézlesmesini en gok ihlal eden tlke oldu.
Rusya disinda biitiin tilkelerin sézlesmenin hig ihlal etmedigi en az bir maddesi bu-
lunurken, Tiirkiye'nin de Rusya gibi karnesinde bos yer kalmadi. Tiirkiye'nin ATHM
savunmalarini hazirlamak, ihlalleri ortadan kaldirmakla gorevlendirilen Insan Hak-
lar1 Daire Bagkanligi, ATHM kararlarinin terciimelerinin yayinlandig bir internet
sitesi kurarak, hakim ve savcilarin kararlarinda ATHM ictihatlarini esas almalarinin
6nlnd agt1. ATHM tarafindan verilen 1.400 karar, raporlar, insan haklar1 temel me-
tinlerinin yiklendigi www.inhak.adalet.gov.tr adresinden yayin yapan sitedeki ista-
tistiklere gore Tiirkiye ATHM'e taraf 47 iilke arasinda insan haklarini en ¢ok ihlal
eden tlke oldu. Hakkinda 2 bin 747 kararin verildigi Turkiye'yi, 2 bin 166 kararla
Italya, bin 212 kararla Rusya izledi.

Turkiye’nin insan haklarn karnesi

Etidn sorusturma yapslamamasa
Yargitamanin umalugn
orgirigd
& Toplant ve gosteri yapma degirilgl
halda
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= .i ! 2
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Tiirkiya 2T4r| 82 138 29 | 554 729 493 207 11
Itatya 2,168 | 2 4 ) 28 | 245 | 1.158 4 3 310
Rusya 1212| 202 | 217 | ai | 422 | 670 | 154| 23 | f0 | 456
Polomya 45 § 4 - | 267 a2 412 ir ] 21
Homanya 859 5 16 2 64 | 342 a8 15 ] 447
Fransa B 3 3 2 47 | 251 | 21 25 2 29
Ukrayna 822 4 15 4 | 134 432 250 g 1 M1k
Yunanisian GBG 4 3 32 120 403 g 5 11
Birlegik rallik q6E Fi 1w Fi 6o 0 Fi{i] 11 | ] g
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Kaynak: Bila, Fikret, “Ayipl Karne”.
http://siyaset.milliyet.com.tr/ayiplikarne/siyaset/siyasetyazardetay/16.03.2012/1515861/default.htm
adresinden 25.03.2012 tarihinde alinmigtir.
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Tabloya gore Tirkiye, 52 yillik dénemde karara baglanan 2 bin 747 davanin 2 bin
404inde ATHS'nin en az bir maddesini ihlal ettigi icin tazminata mahkdm oldu.
Yani Turkiye’nin dava kaybetme orani yiizde 87 oldu. Sadece 57 davada hakli bulu-
nan Tirkiye'nin 204 dosyasi dostane ¢6ziim ya da digme karar1 ile sonugland. Tiir-
kiye, toplam kararlarin yiizde 87,5’inde mahkam oldu. Italya ise 2 bin 166 davanin
1.651'inde en az bir maddeyi ihlal etti.

Tiirkiye, “Etkin sorusturma yoklugu” nedeniyle 135, “Ozgiirliik ve giivenlik hakk:”
konusunda 554, “Adil yargilanma hakk:” konusunda 729, “ifade 6zgiirligi” konu-
sunda 207, “Toplant1 ve gosteri yapma 6zgirligi” konusunda 53, “miilkiyet hakk:”
konusunda 611 kez mahkdm oldu.

Yagam hakki ihlali davalarinda 92 kez mahkam olan Tirkiye, 202 mahkamiyeti
bulunan Rusya'nin ardindan ikinci sirada yer aldi. 30 tlkenin ise yagsam hakki ihlali
konusunda hi¢bir mahkimiyeti bulunmuyor. “Etkin sorusturma” konusunda Rusya
217 mahkamiyet ile birinci, Tirkiye, 138 mahktmiyetle ikinci oldu. Rusya, “koti
muamele yasaginda” 357 mahkamiyetle ilk sirada. 243 mahkamiyeti bulunan Tiirkiye
ikinci sirada.

Yargilamanin uzunlugu alaninda ise kanunlarinda zamanagimi bulunmayan tek

iilke olan Italya birinci, Tiirkiye ikinci oldu.

Tiirkiye ile ilgili yapilan bagvurularin ytizde 65’ini sonuglandirildi. Hakkinda top-
lam 2 bin 747 karar verilen Turkiye ile ilgili yapilan 26 bin 929 bagvuru (yiizde 59)
kabul edilemez bulundu ya da kayittan distrildi. Turkiye ile ilgili karara baglanmay:
bekleyen basvuru sayist ise toplam bagvurularin ytizde 35’ine denk geliyor. 15 bin 940
bagvuru karar i¢in beklemektedir.

Uluslararast Af Orgiitivniin 2012 yili Raporuna gére arka planda; ifade dzgiir-
ligi, iskence ve kot muamele, agirn giic kullanimi, cezasizlik, adil olmayan yarg:-
lanmalar, silahli gruplar tarafindan gerceklestirilen ihlaller, vicdani ret, miilteciler ve
siginmacilar, cinsel tercih haklari, kadin ve kiz ¢ocuklarina yonelik siddet konularinda
ihlaller devam etmektedir.

Diinya bolgeleri, tilkeleri ve Tuirkiye'de insan haklar: ihlalleri ortaya konulduktan
sonra, insan haklar1 ihlallerini 6nleme yollar1 sunulmaya ¢alisilacaktur.

4. insan Haklar Thlallerini Onleme

Insan haklari ihlallerini 6nleme konusunda etkili kullanilmalar1 durumunda hu-
kukun tstiin kilinmasi ve egitim gibi iki yoldan s6z etmek miimkiindir (Sezer, 2013):
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4.1. Ulusal ve Uluslararas1 Diizeyde Hukukun Ustiin Kilinmas:

Ulusal Kurumlar: Ulusal kurumlarin baginda TBMM Insan Haklari Inceleme
Komisyonu gelmektedir. Bu kurum, 05.12. 1990 tarih ve 3686 sayili Insan Haklarini
Inceleme Komisyonu Kanunu ile kurulmustur. Bu Komisyon Tiirkiyede insan hak-
larini ulusal diizeyde korunmasi amaciyla kurulan ilk ulusal insan haklarini koruma
mekanizmasidir (Sezer, 2013). Komisyon insan haklari konusunda gelismeleri izler,
yasal diizenleme onerir, goris ve 6neri bildirir, bagvurular: inceler ve gerekirse ilgili
mercilere iletir, dis tilkelerdeki insan haklari ihlallerini inceler ve o tilke parlamento-

suna bildirir, her yil rapor hazirlar.
Uluslararas: Kurumlar:

1-Birlesmis Milletler (Wikipedia2014b), siddeti uluslararas: diizeyde 6nlemeye
yonelik en genis ve kapsamli yapilanma 1945 yilinda kurulan teskilattir. Birlesmis
Milletler Antlagmas: uluslararasi barig ve giivenligin korunmasi gorevini BM Gii-
venlik Konseyi’ne vermistir. Konsey BM’nin 6 ana organindan biridir. Konsey; 5 da-
imi (ABD, 1ngiltere, Fransa, Rusya, Cin) ve gegici 10 tyeden olugmaktadir. Gegici
10 dye 2 yillik siire igin Genel Kurul'da segimle ve cografi denge gozetilerek segilir.
Karar alabilmek i¢in dyelerinin en az 3/5 olumlu oy kullanmasi ve daimi tiyelerinin
veto kullanmamas: gerekmektedir (Sezer, 2013). Bu durum Konsey ¢aligmalarini ti-
kamakta ve literatiirde elestiri almaktadir. Ornegin Kogak bu yapinin esitsizlik iizeri-
ne insa edildigini ve Konseyin saglikli ve tarafsiz karar alamayacagin: belirtir. Esitlik
temeli tizerine bir yapidan s6z eder (Kogak, 2014).

BM Giivenlik Konseyi tarafindan yuritilen 6nemli gorevlerden biri Barig Giict
operasyonlaridir. Savaglarin yikimina maruz kalmis tlkelerde barigin kalict olarak
yerlesmesini saglamak amaglanir. Glinimiize kadar 45’i tamamlanmig (Avrupa 7,
Ortadogu 6, Asya-Pasifik 8, Amerika 7, Afrika 17) toplam 61 baris glici operasyonu
gerceklestirilmistir. En iyi 6rneklerden biri 1999 yilinda NATO’nun hava harekatinin
ardindan Konsey tarafindan NATO’ya Kosovada barigin korunmasi gorevi (KFOR)
verilmesidir (Sezer, 2013). Guntumiizde en son olarak su karar almistir (Anadolu
Ajansi, 2014): Birlesmis Milletler Giivenlik Konseyi (BMGK), Orta Afrika Cum-
huriyetine (OAC) 12 bine yakin asker ve polisten olusan, BM baris giicli elema-
n1 gonderilmesi karari, oy birligiyle kabul edilmis, BMGK, Cok Boyutlu Entegre
Istikrar Misyonu’'na (MINUSCA) Nisan 2015 kadar gorev vermistir.

Kabul edilen kararla BMGK, sivilleri korumak, savagan gruplara silah birakti-

rip, barigt saglamak ve insan haklari ihlallerini aragtirmak konusunda yetki almig, BM
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baris giiciiyle bu yetkisini kullanmig olacaktir. Karara gore, 10 bin baris giicli askeri
ve bin 800 polis, 5 bin Afrika Birligi askerinin yerini alirken, 2 bin kisilik Fransiz
askerine de “gerekli tiim araglar1” kullanarak yeni BM baris giciini desteklemesi
konusunda yetki verilmistir. Tim milisler ve silahli gruplarin silahlarini birakmalarini
amaglayan karar, bu gruplarin, her tiirli siddet bigimi ve istikrar1 bozucu faaliyetleri-
ne son vermelerini ve kendi saflarinda savasan ¢ocuklari serbest birakmalar: talebine
de kargilayacaktir. Ayrica karar, gegis siireci yetkililerine, Subat 2015% kadar adil ve
ozgir se¢im hazirhiklarini hizlandirmas: ¢agrisini da kapsamaktadir. MINUSCA’nin
kurulmasiyla Afrika Birligi gticleri BM'den lojistik destek alirken, bir ¢ogunun da
belli kontrollerin ardindan BM’nin yeni giiciniin bir pargas: olmas: beklenmektedir.
Aralik 2012'de baslayan Orta Afrika Cumhuriyeti'ndeki kriz, buyiik bir ¢ogunlugu
Miislimanlardan olugan binlerce insanin 6limiine, 650 bininin tilke i¢inde, 290 bini-
nin de tlke digina kagarak yerlerinden olmasina ve yaklasik 2 milyon 200 bin kisinin

insani yardima muhta¢ duruma diismesine neden olmustur.

2-Uluslararas1 Adalet Divani: BM’nin ana yargi orgamdir. Genel Kurul ve G-
venlik Konseyi tarafindan segilen, her biri farkli tilkeden olan 15 hikimden olusur.
Devletleraras: uyusmazliklar: ¢6zer, Hollanda'nin Lahey sehrinde faaliyet gosterir.
Kararlari baglayicidir. BM biinyesinde bu mahkeme diginda kurusmus iki mahke-
me daha bulunmaktadir. Bunlar; Eski Yugoslavya Uluslarararasi Su¢ Mahkemesi
(ICTY) ve Ruanda Uluslarararasi Su¢ Mahkemesi (ICTR)dir. Her iki 6zel mah-
keme insan haklari hukukunu ciddi sekilde ihlal eden uygulamadan sorumlu olan-
lar1 yargilamakla gorevlidir. Yargilama sonucunda suglu bulunanlar ceza almiglardir
(Sezer, 2013). Uluslarararast Su¢ Mahkemelerinin diinyanin neresinde toplu insan
haklari ihlalleri yapilmus ise o iilkeler igin kurulmalidir. Ornegin; Suriye, Irak, Afga-
nistan, Misir, Filistin, Myanmar (Burma), Dogu Turkistan, Orta Afrika Cumhuriyeti

uluslararas: su¢ mahkemeleri gibi.

Diinyada barist saglamada atilan en 6nemli adimlarin baginda 1948 yilinda ilan
edilen Insan Haklar1 Evrensel Bildirgesi gelmektedir. Beyanname, ulusal ve ulusla-
rarast diizeyde biitlin bireylerin hak ve ozgirliklerini esit sekilde kullanabilmeleri
i¢in ortak ideal 6lgiileri belirlemigtir (Sezer, 2013). Birdirgenin zorunlu ve baglayict
olmamast, yaptirimin bulunmamasi sonucu, bildirgeyi esas olan ve haklar: daha giigla

duruma getiren sozlesmeler 1976 yilinda kabul edilmistir (Topsakal, 2009).

Kisisel ve Siyasal Haklar Uluslararas: S6zlesmesi (Vikipedi, 2014b) ( Internati-
onal Covenant on Civil and Political Rights, kisaca ICCPR), 16 Aralik 1966'da Bir-
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lesmis Milletler Genel Kurulu tarafindan kabul edilen ve 23 Mart 1976 itibariyle
yurirlige giren ¢ok tarafli bir antlasmadir. Sézlesme, taraf devletlerin bireylerin ya-
sama hakki, din 6zgtrligi, ifade 6zgurligi, toplant: 6zglrligi, secim haklar: ve adil
yargilanma haklari dahil, sivil ve siyasal haklarina sayg: gstermelerini taahhit eder.
Mart 2012 itibariyle 167 devlet Sozlesmeye taraf olmustur.

Ekonomik, Sosyal ve Kiiltiirel Haklar Uluslararas: Sozlesmesi (Vikipedi, 2014b)
(International Covenant on Economic, Social and Cultural Rights, kisaca ICESCR), 16
Aralik 1966'da Birlesmis Milletler Genel Kurulu tarafindan kabul edilen ve 3 Ocak
1976 itibariyle yurirlige giren ¢ok tarafli bir antlasmadir. S6zlesme, taraf devletlerin
bireylere is¢ci haklari, saglik hakks, egitim hakk: ve yeterli bir yasam standard: hak-
ki dahil olmak tzere ¢esitli ekonomik, sosyal ve kiltirel haklar verilmesine yonelik
caligmalarini taahhit eder. Temmuz 2011 itibariyle 160 devlet S6zlesmeye taraf ol-
mustur. 7 tlke daha Sézlesmeyi imzalamug, ancak heniiz onaylamamugtir.

Avrupa Birligi antlasmalarinda demokrasi ve insan haklar1 6nemli bir yer tutmak-
tadir. Avrupa Birliginin amaglar: arasinda demokrasi ve insan haklarini gergeklestir-
mek yer almaktadir (European Union, 2014a).

4.2.Insanlarin Egitilmeleri

Diinyada insan haklarinin uygulanmasi ve ihlal edilmemesi isi aslinda bir zihniyet
isidir. Buna biittn tlkelerin, bitiin insanlarin inanmasi ve uygulamasi gerekir. Bunun
bir yolu baris egitimidir (Sezer, 2013). Baris, birey i¢in deger, toplum i¢in 6nemli bir
kiiltiirel 6gedir. Baris, sevgi, sayg1, hosgorii gibi evrensel degerlerin bireyler tarafin-
dan igsellestirilmesi ve davranisa donistiirtilmesi ile olusturulabilir. Boylelikle barig
degerine sahip bireylerin olusturdugu toplumun baris kiiltiirii inga edilmis olacaktir.
Bizim kiltirimizde Mevlana, Yunus Emre, Ahmet Yesevi, Hac1 Bektag1 Veli, Sar1
Saltuk Sultan, Hac1 Bayrami Veli gibi biiyiik insanlar baris kiltiriniin 6nemli tem-
silcileridir. Bu konuda insanin kendisi ile barisik olmasi, siddettin her tirlisinden
uzak durmasi, her insanin degerli oldugu inanci, insan haklarinin uygulanmasinda
ayrimcilik yapilmamasi, diinya tlkelerinin ve yoneticilerinin insan haklarini sézde
degil 6zde benimsemeleri ve uygulamasi, etkili insan haklar1 egitiminin bir politika
olarak uygulanmas: zorunlu gorilmektedir (Topsakal, 2013).

5. Insan Haklar1 Egitimi

Diinya tlkelerinin egitim sistemlerinin amaglar: incelendiginde, dogrudan ya da
dolayli olarak insan haklari ve demokrasiye vurgu yapildigi goriilmektedir. Ornegin;
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Giiney Kore egitim sisteminde ortaokulun amaglar arasinda “demokratik vatandas
olma”, lisenin amaglar: arasinda “dinya vatandaglig bilinci kazandirma” bulunmakta-
dir (1pek, 2007). Polonya egitim sisteminde egitimin genel amaglari arasinda “Avrupa
ve diinya kiiltiriine saygt duyan bireyler yetistirmek” bulunmaktadir (Tagdan, 2007).
Guney Afrika Cumhuriyeti egitim sisteminde egitimin genel amaglar: arasinda “de-
mokratik toplum olusturmak” bulunmaktadir (Stingti, 2007). Ayn: ama¢ Uruguay
egitim sisteminin genel amaglari arasinda yer almaktadir (Turkoglu, 1998).

Avrupa Birliginin amaglari arasinda yer alan insan haklari ve demokrasiyi sagla-
mak, Avrupa Birligi tiye tilkelerinin egitim sistemleri icinde yer almig (Erginer, 2006),
Avrupa Birligi'nin ortak egitim programlari olan Socrates, Leonardo Da Vinci ve
Youth programlarinin amaglar1 arasinda bu bilincin olusturulmas: ve gelistirilmesi
bulunmaktadir (Giilcan, 2005). Avrupa vatandashig fikri egitim programlari yoluy-
la verilmeye calisilmaktadir (Topsakal, 2007). Insan haklari egitimi ile ilgili gesitli
seminerler, programlar, uluslar arasi aglar, egitimler, konferanslar diizenlenmektedir

(European Union, 2014b).

Insan haklari egitiminin hukuksal temelleri bulunmaktadir. Buna gére (Karaman
Kepenekgi, 2000); Insan Haklari Evrensel Bildirgesi, Avrupa Insan Haklari Soz-
lesmesi, Cocuk Haklarina Dair S6zlegsme, UNESCO’nun 1974 tarihli Uluslararasi
Anlays, Isbirligi ve Barig I¢cin Egitim ve Insan Haklarina ve Temel Ozgiirliiklerine
Mliskin Egitim Tavsiye Karar1, Avrupa Konseyi Insan Haklarini Ogretimi Karar1, Av-
rupa Konseyi Okullarda Insan Haklar1 Ogretimi ve Ogrenimi Tavsiye Karar gibi

belgeler ve ayrica uluslararas: toplantilar diizenlenmistir.

Insan haklar1 egitimi alanindaki en 6nemli geligmelerden biri olarak, BM Genel
Kurulu 1 Ocak 1995-31 Aralik 2004 tarihleri arast 10 yillik dénemi “Insan Haklar:
Egitimi BM On Yili” olarak kabul etmistir (United Nations Human Rights, 2014).
Insan haklar: egitimi konusunda eylem plani hazirlanmis, eylem planinin uygulama-

ya konulmast i¢in uluslararast yogun etkinlikler dizenlenmistir.

Insan haklar: egitiminin hedef kitlesini, kadinlar, cocuklar, yaslhilar, azinliklar, fa-
kirler, hastalar kisacas1 herkes olugturmaktadir. Bunun yaninda yetistirilmesinde 6zel
bir 6nem verilen kisiler 6rnegin; polisler, cezaevi ¢alisanlari, hukukeular, 6gretmenler
ve diger egitim caliganlar, silahli kuvvetler tyeleri, uluslararas: alanda ¢aliganlar, hi-
kimet dis1 orgiitlerin tyeleri, medya tyeleri, diger devlet gorevlileri, milletvekilleri,
insan haklarinin uygulanmasina katkida bulunabilecek bagka kisiler bulunmaktadir
(Karaman Kepenekgi, 2000). Ugiincii Diinya Savagt olmasa da, bu ¢apta savaglarin
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ve insan haklar: ihlallerinin yasandigi giniimizde, 6zellikle Dinya tlkelerinin ve
yoneticilerinin insan haklari egitimini almalar1 ve her kosulda bunu politika olarak
uygulanmalari zorunlu gortlmektedir (Topsakal, 2013).

Tiirkiye'de Insan Haklari ve Demokrasi ayri bir ders olarak ilk ve ortadgretim
programlarina konulmugtur (Giilmez, 1995).

Insan Haklarindan Sorumlu Devlet Bakanligi, MEB ile Insan Haklar: Egitimi
Protokolii diizenlemistir. Ogretmenler yonelik insan haklar hizmetici egitim plani
yapilmigtir. Universitelerdeki programlara ézellikle egitim fakiiltesi programlarina
insan haklar1 dersinin konulmas: belirlenmistir. Fen-Edebiyat Fakiltelerine, insan
haklar: sertifikasi eklenmesi, Sosyal Bilimler Enstitiilerinde Insan Haklar1 Anabilim

dali kurulmasi amaglanmagtir.

Bakanlik “Insan Haklar1 Egitimi Projesi” hazirlamigtir. Amag insan haklari egi-
timi i¢in bir ¢ergeve ve uygulama plani ortaya koymaktir. Ancak bakanligin kaldiril-

mastyla akim kalmugtur.

MEB Caligmalarina goz atildiginda, 6zellikle Vatandaglik ve Insan Haklar1 Egi-

timi dersi 7 ve 8. siniflarda zorunlu ders olmustur.

TODAIE Insan Haklart Merkezi, cesitli bilimsel toplantilar diizenlemis, insan
haklar1 demokrasi egitimi el kitaplar: hazirlamistur.

Diger insan haklar1 kuruluglar: seminer, sempozyum, egitim, kitap gibi cesitli ¢a-
lismalar yapmuistur.

Giilmez bu dénem baglangicindaki resmi ¢aligmalari ciddi ve bilimsel esaslara
dayali olmamasindan, sivil toplum kuruluslar: ile isbirligi yapilmamasindan, galig-
malarin bir siire sonra kesilmesi nedenleriyle elestirir, kargilikli giivene dayali igbirligi

onerir (Gilmez, 1995).

Bu konuda Uluslararasi Af Orgiitiiniin son yillardaki faaliyetleri séyledir (Ulusla-
rarast Af Orgiiti (UAQ), 2013):

2005 yilt faaliyetleri: 2005 yilinin baslangici igin, en énemli hedef UAO-Tirki-
ye'nin Ankara, Istanbul, Izmir ve Diyarbakir'daki tiyeleri i¢in gergeklestirilen “Egitici
Egitimi” faaliyetleri olmustur.

Ogretmenler icin ilk atlye calismasi, Milli Egitim Bakanhg: ve Talim Terbiye
Kurulu igbirligi ile 15-16 Ekim tarihlerinde Ankarada gerceklestirilmis ve son derece
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basarili olmugtur. Katiimer 6gretmenler, Ankaradan ve cevre illerden gelmislerdir.
Ogretmenlere yonelik diger ii¢ atolye calismasi ise 26-27 Kasim 2005de Diyarba-
kir'da, 3-4 Aralik 2005'de Istanbul'da ve 17-18 Aralik'ta Izmirde gergeklestirilmistir.
Gergeklestirilen dort atdlye calismast da, 6gretmenler tarafindan doldurulan deger-
lendirme formlarinda gorildigu tzere, son derece basarili olmustur. UAO-Tiirkiye
Egiticilerinin egitimler sirasindaki performans: son derece dikkat ¢ekici olmus ve her
at6lye calismasinda standart bir program uygulanmistir.

Ogretmenlerle bir iletisim ag1 olusturulmus ve geribildirimler alinmgtir. AtSlye
¢aligmalari sirasinda, “Il Adim El Kitab1” temel materyal olarak kullanilmigtir. Kul-
lanilan diger materyallerse, UAO tanitim CDsi ve Insan Haklar1 Evrensel Beyanna-
mesi animasyon CDsi ile birlikte, Insan Haklar1 Ofisi tarafindan Tiirkgeye gevrilen
gesitli dokiimanlar, Insan Haklar1 Evrensel Beyannamesi'nin basitlestirilmis versi-
yonu, Birlesmis Milletler Kadina Karst Ayrimeihigin Onlenmesi Bildirgesi ve Pekin
Deklarasyonudur.

2006 yil faaliyetleri: “REAP Insan Haklari Egitimi” projesi gercevesinde 24~
25 Haziran 2006 tarihlerinde Ankara-Kizilcahamamda, 25-26 Kasim tarihlerinde
Samsunda, 2-3 Aralik 2006'da Malatyada ve 23-24 Aralik tarihlerinde Denizlide

din gorevlilerine yonelik atolye ¢calismalar1 gerceklestirilmistir.

2007 yih faaliyetleri: 27-28 Eylal 2007 tarihlerinde Ankara-Kizilcahamam'da
Adalet Bakanligi Ceza ve Infaz Kurumlari Personel Egitim Merkezleri mensuplarina

yonelik pilot insan haklar: egitimi ¢aligmas: yapilmistir.

27-28 Ekim 2007 tarihlerinde yine REAP projesi kapsaminda, Erzurum'da Di-
yanet Isleri Bagkanhiginin is birligi ile imamlara yonelik insan haklari egitimi atolye

caligmasi diizenlenmistir.

REAP Insan Haklar1 Egitimi Projesi gercevesinde 15-16 Aralik 2007 tarihlerin-
de de Adanada MEB- 6gretmenlere yonelik atdlye calismas: yapilmistur.

2008 y1l1 faaliyetleri: 29 Mart 2008'de Proje Sorumlusu ve Proje Uzmani Hakan
Ataman Ankaradaki Felsefe Kongresi'ne davet edilmistir. Bu, 50 felsefe 6gretmeni-
ne Proje, Uluslararast Af Orgiitii ve ¢alismalari hakkinda bilgi vermek ve UAOniin
interaktif yontemlerinden bir 6rnegin uygulamasini onlara gostermek icin oldukea
6nemli bir firsat yaratmugtir. Kongrede THE tizerine ¢ok yogun tartismalar yasanmug
ve standart okul kitaplar: ciddi sekilde elegtirilmigtir.
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21 Nisan 2008de UAQ THE egitmenleri, Insan Haklar1 Evrensel Beyannamesi
(IHEB) 60. Y1l cercevesinde, Toplum Géndlliileri Vakfi, Avrupa Genglik Forumu ve
Ankara Universitesi Siyasal Bilimler Fakiiltesi Insan Haklari Merkezi'nin isbirligiy-
le, Ankarada THE farkindalig1 tizerine bir calistay diizenlemis ve calistaya 50 geng ve
ogrenci katilmigtur.

21 Nisan 2008de UAQO Izmir Grubu, Sosyal Hizmet ve Cocuk Esirgeme Kuru-
mu’yla igbirligi icinde, yaslar1 7 ila 12 arasinda degisen 40 ¢ocugun katilimiyla, ocuk-
lar i¢in iki giinlik bir IHE ¢alistay1 diizenlemistir. UAQ egitmenleri ile goniillileri

birlikte galigmus ve egitim malzemesi olarak Ilk Adimlar kilavuzunu kullanmiglardur.

30 Nisan 2008'de UAO egitmenleri Ankaradaki Toplum Géniilliileri Vakfi ofi-

sinde 21 tiniversite 6grencisi icin bir IHE caligtay: diizenlemistir.

UAO Tirkiye Subesi IHE egitmenleri, Gazi Universitesi Toplum Géniilliileri
Merkezi’nin, Ankara yakinlarindaki bir pilot bélgede kadinlarin egitimini amaglayan
“Hayata Dokunan Eller” isimli 8 aylik projesinde yer almiglardir. Kadin haklarina
dair farkindalig1 artirmay: amaglayan proje Haziran 2008'de sona ermistir.

UAO Tiirkiye Subesi HE egitmenleri Ankara, Istanbul, Diyarbakir ve Izmirde
ozellikle kadin haklar: konusunda ¢esitli ¢alistaylar diizenlemiglerdir. Bu ¢aligtaylar,
insan haklari, kadin haklar1 ve ¢ocuk haklar1 tizerine mesajlar1 iletmenin yanisira,
Insan Haklar1 meseleleri ile Uluslararas: Af Orgiitivniin politikalari hakkindaki bil-

gilerin yayilmas: agisindan da 6nemliydi.

Ankara ve Istanbulda bes THE egitimi yapilmis, bunlarin {icii tiniversitelerde,
ikisi de 6zel liselerde diizenlenmistir. Istanbul'da Ozel Isik Yiizyil Lisesi adli 6zel bir
lisede IHE ekibimiz 20 Kasim Cocuk Haklar1 Giini'nde, ¢ocuk haklari ve IHEB

hakkinda 6grencilere bir egitim vermistir.

2009 yili faaliyetleri: Uluslararas: Af Orgiitii IHE Ofisi 2009'da Kadina Yonelik
Siddet Kampanyast'nin tamamlayici unsuru olarak Insan Haklari Egitimi ¢aligma-
larina devam etmistir. Calismalarin Uluslararast Af Orgiitii agisindan temel ama-
c1 genelde insan haklari, 6zelde ise kadina yénelik siddetin 6nlenmesi ve toplum-
sal cinsiyet konularinda farkindaligin arttirilmasidir. Bu cercevede UAO THE Ofisi
2009da g tane projeyi yiritmustdr.

2010 yil faaliyetleri: Kadina Yonelik Siddet ve Ayrimciligin Onlenmesi. Tiirkiye’
deki Kanada Elgiliginin destegi ile Diyanet Isleri Baskanhg: ile isbirligi dogrultu-
sunda “Kadina Karg1 Siddet ve Ayrimeiligin Onlenmesi” amaciyla 23-24 Ocak 2010
tarihinde 26 katilimcinin yer aldig iki giinliik bir 6n egitim ¢aligmasi yapilmugtir.
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Ogretmen ve Imamlarin Kapasitelerinin ve Farkindaliklarinin Arttirilmas::
UAQ Tirkiye, Olof Palme Centre'in destegi ile kadina yonelik siddetin bir insan
haklar: ihlali olarak goriilmesi konusunda farkindalik yaratmak icin kapasite olug-
turma ve cinsiyet duyarlilig1 projesi uygulamustir. Projenin odaginda bagsta okullarda
gorev yapan 6gretmenler ve din gorevlileri (imamlar) olmak tizere kamu ¢aliganlar:
bulunmustur.

2011 yili faaliyetleri: UAO Tiirkiye Subesi olarak insan haklari egitimlerinde ¢e-
sitli bakanliklar ve Diyanet Isleri Baskanligi ile 2006 yilinda baglayan isbirligini ve
caligmalari, 2011 yilinda itibaren, ekonomik ve sosyal haklarin hayata gecirilmesi ve
yoksullugun 6nlenmesi st baslig: altinda devam ettirilmektedir.

Insan haklar1 egitimi konusunda yapilan ¢alismalarin ortaya konulmasindan son-
ra sonug ve oneriler kismina gegilebilir.

Sonug ve Oneriler

e Cagimizda Diunyada Avrupa ve Orta Asya ile Orta Dogu ve Kuzey Afrika
gibi bolgesel, ABD, Filistin Yonetimi, Irak, Iran, Israil ve 1§gal Altindaki Filistin
Topraklart, Misir, Suriye ve Tirkiye gibi tilke diizeylerinde insan haklari ihlalleri ya-
pilmaktadir.

e Insan haklar klasik haklar olarak da adlandirilan birinci kugak haklar, ekono-

mik, sosyal ve kiiltiirel haklar olarak da nitelendirilen ikinci kusak haklar, dayanigma
haklar1 da denilen tgiinct kusak haklar olarak ihlal edilmektedir.

e Insan haklar1 ihlallerini énleme konusunda etkili kullanilmalari durumunda
hukukun @stiin kilinmas ve egitim gibi iki yoldan soz edilebilir.

e Ulusal ve uluslararas: dizeyde hukukun Gstiin kilinmasinda Ulusal Kurum-
lar: TBMM Insan Haklar1 Inceleme Komisyonu; Uluslararas: Kurumlar: BM, BM
Givenlik Konseyi, Uluslararas: Adalet Divani, Eski Yugoslavya Uluslarararas: Sug
Mahkemesi (ICTY); Ruanda Uluslarararas: Su¢c Mahkemesi (ICTR) ve Insan Hak-

lar1 Evrensel Bildirgesi bulunmaktadur.

e BM Genel Kurulu 1 Ocak 1995-31 Aralik 2004 tarihleri aras1 10 yillik d6nemi
“Insan Haklar1 Egitimi BM On Yil” olarak kabul etmistir. Insan haklar1 egitimi
konusunda uluslar aras: yogun etkinlikler diizenlenmistir.

e Tiirkiyede Insan Haklari ve Demokrasi ayri bir ders olarak ilk ve ortabgretim

programlarina konulmugtur.

e Insan Haklarindan Sorumlu Devlet Bakanhgi, MEB ile Insan Haklar1 Egitimi
Protokolii diizenlemistir. Ogretmenler yonelik insan haklar hizmetici egitim plan
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yapilmigtir. Universitelerdeki programlara ézellikle egitim fakiiltesi programlarina

insan haklari dersinin konulmas: belirlenmistir.

e MEB Caligmalarina goz atildiginda, 6zellikle Vatandaslik ve Insan Haklar:

Egitimi dersi 7 ve 8.siniflarda zorunlu ders olmustur.

e TODAIE Insan Haklari Merkezi, ¢esitli bilimsel toplantilar diizenlemis, in-

san haklar1 demokrasi egitimi el kitaplar1 hazirlamigtir.

e Diger insan haklar1 kuruluglari seminer, sempozyum, egitim, kitap gibi cesitli

caligmalar yapmugtur.

e Insan haklar1 konusunda bagta BM ve tiim uluslararasi, ulusal kurum ve kuru-

luglar, tilkeler samimi olmali, insan haklar: sézde degil 6zde olmalidur.

e Insan haklar: ihlalleri uluslariistii ve ulusal hukuk tarafindan etkili bir bicimde
cezalandirilmalidir. Bunun i¢in éncelikle BM Givenlik Konseyi'nin esitlik temelli

yeni bir yapilanmaya gitmesi gerekmektedir.
e BM’nin insan haklar1 egitim plan ve politikalar1 devam etmelidir.
o Tirkiye'de insan haklari egitim plan ve politikalar: ¢calismalar: devam etmelidir.

e Insan Haklari ve Egitimi dersi Tiirk egitim sisteminin biitiin kademelerinde
ders olarak konulmali, egitim fakiltelerinde 6gretmen adaylar1 bu konuda egitim
almalidur.

Konu, iki insan haklar1 kahramaninin sozleri ile bitirilebilir:
‘Herhangi bir yerdeki adaletsizlik her yerde adaleti tehdit eder. Kaginilmaz bir
karsilikhiliklar agina yakalanmis ve tek bir kader bagiyla birbirimize baglanmig
durumdayiz. Birini dogrudan etkileyen sey, herkesi dolayl olarak etkiler.”
Martin Luther King Jr,
‘Birmingham Cezaevi'nden Mektup’, 16 Nisan 1963, ABD
“Diinyay: degistirmek i¢in kullanabileceginiz en giicli silah egitimdir’.

Nelson Mandela
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Ozet

Guniimiz insanini, 6zellikle ginimizin ekonomik, sosyal ve teknolo-
jik olanaklarini dikkate alimadan kavramak mimkin degildir. Cagimizin so-
runlar icinde bizi oncelikle ilgilendiren nokta, teknolojik basarilar ve onlarin
sonuglaridir. Teknoloji, glinimiizde vazgecilmeyecek ozellikte bir talep yaratmug
durumdadir. Giinliik yagsamda, saglik konusunda, iletisimde, ulasimda ve bilim-
sel aragtirmalarda teknolojinin sahip oldugu yeri tartigmak s6zkonusu degildir.
Ama 6te yandan teknoloji, ilgingtir, hemen her alanda siddetin de kaynag: du-
rumdadir. Bu siddet aligilagelenin siddet anlayiginin 6tesinde ve diginda olup,
teknolojinin uygulanmasinda ve teknolojinin kullaniminda ve teknolojinin tale-
plerini yerine getirmede kargimiza ¢tkmaktadir. Teknolojik siddetin en yaygin
ve énemli unsurlardan birisi, 6zendirmedir. Tletisim ve eglence sektorii, bu
6zendirmenin en gliclii silahlaridir. Sonugta tiretmeyi digtinmeyen ve istese de
onu gergeklegtiremiyen bir toplumun ortaya ¢tkmaktadir. Teknolojinin sagladig
her imkan, insan1 teknolojiye daha da bagiml hale getirmektedir. Teknolojik
siddetin bir ozelligi de teknolojinin kendisini bize zorla kabul ettirmesidir.
Sonug, toplumlarin, teknolojinin getirdigi siddetin bir pargast olmalaridir.

Teknolojinin getirdigi siddetin bir boyutu, bireyleri ahlaki yonden zayif
kilmasidir. Diger yonden ise teknolojiye mahkum kilmasi, hatta bir anlamda
kélelestirmesidir. Ne var ki, teknolojiyi kullanan ama tretemeyen toplumlar,
teknoloji kiltird gelistirememekte, yani sézkonusu siddete daha ¢ok maruz
kalmaktadirlar. Bu kisir dénguyi ¢6zebilmek icin geleneksel kiilturi ¢ikis nok-
tast almak bir sonug getiremez. Geleneksel kiltire béyle bir rol verilirse, sonug
gelismeye kapali, cagin ihtiyaglarini kargilayamayan, tutucu ve giderek o toplu-
mum insanlarini ayrigtiran bir ortamdir. Bunun alternatifi 6nce bir akil varlig:
olarak tanimlamaktir. Ancak bu baks agisiyla teknoloji tireten, ama ayni zaman-
da onun kiltirini de olugturabilen ve ¢agin ahlaki sorunlariyla bagedebilecek
bir noktaya gelen toplumdan sézetmek miimkiin olur.

Anabtar Kelimeler: Kiirsellesme, Teknolofi, Teknolojik Siddet, Yerel Kiiltiir, Birey-
lesme, Egitim, Ablak
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Abstract

It is not possible to comprehend today’s human being especially without
considering today’s economic, social, and technological possibilities. The prima-
ry concern for us among the problems of our age is the technological achieve-
ments and their outcomes.

Today, technology has generated an indispensable demand. The place of
technology in daily life, healthcare, communication, transportation, and scien-
tific studies is beyond argument. However, technology, interestingly enough,
is also the source of violence in almost every field. This violence is beyond and
outside the usual conception of violence, and it appears in the implementation
and the utilization of technology, and in fulfilling the demands of technology.

The most common and significant aspect of technological violence is con-
sumerism. The communication and entertainment industries are the most pow-
erful weapons of this consumerism. It leads to a society that does not consider
producing, and even if it does, cannot realize it.

Every opportunity technology provides makes humans even more depen-
dent on technology. Another feature of technological violence is that technol-
ogy forcibly makes us embrace itself. As a result, societies become a part of
violence that technology brings.

One aspect of the violence that technology brings is that it makes people
morally weak. Another aspect is that it causes them to be dependent on tech-
nology, and in a sense it even enslaves them. However, societies that utilize
technology but do not produce it, cannot develop a technological culture, in
other words they are more exposed to this violence. Using traditional culture as
a starting point in order to break this vicious circle cannot produce any result.
If such a role is given to traditional culture, the resulting environment is a con-
servative and outdated one that is close to progress and gradually separates the
people of that society. The alternative is to first define it as an entity of reason.
Only with this point of view it becomes possible to talk about a society that
produces technology, but at the same time can generate its culture as well, and
that reaches a point where it can cope with the moral problems of our age.
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Girig
Toplantinin baghgi “Cagin Sorunlar: Kargisinda Egitim” idi ancak bu ana kadar
¢agin sorunlarinin neler oldugu tzerinde neredeyse hi¢ durulmadi. Konugmalarda

biiyik dl¢iide dini referanslar agisindan egitime yaklagildi.

Sahip oldugumuz dini referanslar agisindan egitime yaklagmanin bir ¢6ziim geti-
recegini disinmek bence mimkiin degildir. Bunun birinci sebebi, ¢agimizin sorun-
larinin neler oldugunu tanimlamadan onu herhangi bir yontemle ¢6zmeye ¢aligmak
sozkonusu olamaz. Cagin sorunlarinin teshis ve tespiti i¢in nesnel bir bakis agisina,
ginimiz insaninin beklentilerinin neler oldugunu iyi bilmeye, ¢cagin entellektiel bi-
rikimini kavrayabilmeye oncelikle gerek vardir. Bu tir taleplerin yerine getirilmesi
veya sebep oldugu sorunlarin 6ncelikle kavranilmasi ve sonra da ¢6zimii i¢in din, tek

basina yeterli verileri saglayamaz.

Herhangi bir yontemi gozii kapali kullanarak insani veya toplumu ilgilendiren bir
sorunun ¢ozilebilecegini diigtinmek, her seyden 6nce insanin veya toplumun degis-
meyen bir yapida oldugunun kabul edilmesini gerektirir.

Elbette insanin binlerce yildir degismeyen bir “beser” yani vardir. Fakat 6te yan-
dan insan, her toplumun tarihine, kiltiriine, ekonomik ve sosyal 6zelliklerine bagh
olarak degisen birtakim 6zelliklere daha sahiptir. Gliniimiiz toplumlarinda egitimli
insanlarin sayisi ge¢mis donemlere gore artmistir. Giiniimiiz insani ekonomik ve tek-
nolojik gelisime bagl olarak eskisinden ¢ok farkli bir yasam bi¢imine sahiptir. Refah
seviyesinin artmasi basta olmak tizere gesitli etkenler farkli beklentileri ve reaksiyon-
lar1 olan bir insan profili ortaya koymustur. Bu durum, giinimiz insanin tanimin-
da, onun anlagilmasinda, isteklerini gerceklestirmesinde, ortaya ¢ikan sorunlarinin
¢6ziimiinde, eskiden kullanilan bir yontemin artik gecerli olamayacaginin basit bi-
rer gostergesidir. Diger bir ifadeyle giinimizde gelinen nokta, ¢cagimiz sorunlarinin
¢6ziimiinde dini referanslardan hareket etmenin neden miimkiin olamayacaginin da

basit bir gerekgesidir.

Elbette semavi dinlerin evrensel kurallar zerine inga edildigini gézden uzak
tutmamak gerekir. Fakat bu durum, insanin tarih iginde ve farkli kiltirlerde farkl
beklentiler i¢inde olmasina, farkli davranis bigcimlerine sahip olmasina, farkl hedef-
ler pesinde kosmasina engel degildir. Dolayisiyla insani ve toplumu anlamak igin,
onlarin degismeyen 6zelliklerinin yani sira degisen 6zelliklere de sahip olabilecegini
ayrica dikkate almak kaginilmazdur.
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Bu agidan baktigimizda insani, ge¢mis yillarin, hatta asirlarin 6zellikleri ve ko-
sullar1 agisindan tanimlayamayiz; tanimlamamamiz gerekir. Aksi takdirde insanlar
kaginilmaz olarak yeni arayislara girerler. Bu durum, bir kiltiriin yozlagmasindan 6te
bir sonug vermeyecektir. Glintimiiz insanini, 6zellikle giinimiziin ekonomik, sosyal
ve teknolojik olanaklarini dikkate almadan kavramak mimkiin degildir. Bu degisimi
dikkate almak, dini referanslar: kullanarak insan hakkinda yapilacak yorumlarla ¢ge-
lismeyecegi gibi, her ikisi de birbirini tamamlamak durumundadirlar.

Bir toplumun sahip oldugu din, o toplumun kiiltiiriiniin ok 6nemli bir pargasidir
ve bu 6zellik bir kenara birakilarak o toplumun ve insaninin anlagilmas: sézkonusu
degildir. Cag1 yakalamak ve ¢agin sorunlarini anlamak isteyen bir toplum elbette 6n-
celikle kendi kiiltiriini tanimak zorundadir. Ancak sorunlari da sadece o toplumun
geleneksel kaltiri agisindan ele almak ve sorunlara bu agidan cevap aramak da bir
¢6ziim getiremez. Farkli kaltarleri farkli inang sistemlerini etkileyen global sorunla-
rin neler oldugu tanimlamadan, basit referans noktalarindan hareket etmekle acaba
hangi sorun ¢6zilebilir?

Sorunlarin ¢6ziimi konusunda yeni fikirlere ihtiyag vardir. Tabiri caizse “bu ko-
nuda camlarin kirilmasi” gerekmektedir. Icinde yasadigimiz ¢agin kendine 6zgi so-
runlar1 oldugu konusunda hemfikir olmak durumundayiz. Sonraki adimda, 6nce bu
sorunlarin tanimi tizerinde sonra ¢6ziimi tizerinde bir tartisma yapabiliriz.

Islam diinyasini degerlendirirken bilimsel yayin, teknoloji kullanimi ve tiretimi,
askeri ve ekonomik gi¢ gibi ¢ok somut ve nesnel verileri bir ¢ikis noktas: olarak
alabiliriz. Bu veriler, i¢inde yeraldigimiz kiiltiir ¢evresinin igagict bir durumda ol-
madigini sdylemektedir. Gergi zaman zaman bu gibi veriler bir kenara birakilip Bat:
diinyasinin bir “kiltiirel bunalim” yasadig ileri sirtilmektedir. Boyle bir tespit dog-
ru da olabilir. Hatta Bati diinyas: askeri, ekonomik, bilimsel, teknolojik ve bilimsel
Ustiinliigini kisa bir zaman sonra bagka bir cografyaya terketmek durumunda da
kalabilir. Fakat bizi oncelikle ilgilendiren hedeflerimizin neler olabilecegi konusu,
nesnel veriler agisindan, tartigmaya acik degildir. Cunkd bir kiltir gevresi varligini
surdiirebilmek, gelecege saglikl bir sekilde yiriiyebilmek i¢in, yukarida isaret edilen

nesnel verileri gelistirecek atilimlar: yapmak zorundadir.

Bu noktada, Tiirk toplumu olarak, Islam Diinyasinin sahip oldugu bir¢ok sorun-
dan kendimizi 6zenle ayirmamiz gerekir. Temel nedenler olarak da tarihi ve cografi
etkenler oncelikli olarak dikkate alinabilir. Nitekim 6zellikle Turk toplumu, Bat:
diinyasiyla uzun bir ¢catigma donemi yagamigtir. Bu donemin, her iki toplumun hafi-
zasinda ve bilingaltinda birtakim tortular olusturmadig: séylenemez. Turklerin ken-

Cagn Problemleri Karsisinda Egitim Sempozyumu | 93

dine 6zgi tarihleri ve Miisliman bir ilke olmasi, Bati diinyasiyla olan iligkimizin
kendine 6zgii bir nitelik kazanmasina sebep olmustur. Kald: ki bugiiniin Islam top-
lumlar1 bizim ¢oktan geride biraktigimiz bir¢ok toplumsal sorunla bogusmaktadir.
Tiirkiye'nin i¢inde bulundugu siyasi, ekonomik ve tarihi kogullar, bu sempozyumun
konusunu olusturan ¢agin sorunlar’’na sabit referans noktalar: agisindan degil de
kendimize 6zgu bir agidan bakilmasinin ayr1 gerekgeleridir.

Bu durumda 6nce ¢agin sorunlar: ile bize 6zgl sorunlar arasindaki iligki tizerinde
duralim. Diger bir ifadeyle “cagin sorunlar1” ile “sahip oldugumuz sorunlar” arasinda
nasil bir bag olabilecegini sorgulayalim.

Bu noktada, “cagin sorunlar1 bugiinkii sorunlarimizin bir sebebi olabilir mi?” sek-
linde bir soru sorabiliriz. Sahip oldugumuz sorunlar ¢agin sorunlarin: etkileyeme-
yecegine gore, ortada Uzerinde durulmas: gereken tek yonli bir iliski sozkonusudur.
Dolayisiyla sorunumuz, ¢agin sorunlarinin bizim sorunlarimizi ne derece etkilemis
olabilecegidir. Bu bakis agis, ele alinmas: gereken sorunu da ister istemez daraltacak-
tir. Clinkd, ¢agimizin tim sorunlarinin neler oldugunu sorgulamak bile tek basina
bir sorundur.

Sahsi kanaatim, ¢agimizin sorunlari i¢inde bizi 6ncelikle ilgilendiren nokta, tek-
nolojik bagarilar ve onlarin sonuglaridir. Teknoloji aslinda onu treten ve kullanan
toplumlar i¢cin de bash bagina bir sorundur. Ciinkd teknoloji giinimiizde insanin
daha iyi kosullarda yagamasina olanak verse de, ¢evre kirliliginden, alisilagelen top-
lumsal degerlerin degisimine kadar birgok alanda olumsuz denilebilecek sonuglara
sebep olmaktadir. Stiphesiz bu olumsuzluklarin hepsi bizi ilgilendirmemektedir. Fa-
kat bizi ilgilendiren nokta, 6ncelikle bir takim bilimsel ve teknolojik gelisimlere ayak
uyduramamig olmamizdir. Bu durumu, teknoloji treten degil, kullanan bir toplum
olmanin bir sonucu olarak da yorumlayabiliriz.

Teknoloji denilince bilgisayardan uzay aragtirmalarina, sagliktan ginliik yagsama,
tretimden ulagima kadar uzanan ¢esitli alanlarda kullanilan araglari distiniyorum.
Bu araglarin ortaya konulmasinda ve kullanilmasinda, bilimsel ¢alismalarin ve enerji-
nin yerini de yine teknoloji ile ilgili sorunlarin baghg: altinda distiniiyorum.

Burada s6ziint ettigim “teknoloji” kavramini bir simge olarak distinebiliriz; yani
bu kavramla derin felsefi sonuglar1 olan bir nitelemeyi veya ¢agimizin temel realitesi-
ni ifade etmeyi diisinmiyorum. Amacim sadece bir anlatim kolaylig: elde etmektir.

Teknoloji, glinimuzde vazgecilmeyecek 6zellikte bir talep yaratmis durumdadir.
Giinlik yasamda, saglik konusunda, iletisimde, ulasimda ve bilimsel aragtirmalarda
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sahip oldugu yeri tartisgmak sézkonusu degildir. Ama 6te yandan teknoloji hemen
her alanda siddetin de kaynag1 durumdadir. Bu siddet alisilagelenin 6tesinde ve digin-
da olup, teknolojinin uygulanmasinda ve teknolojinin kullaniminda ve teknolojinin
taleplerini yerine getirmede karsimiza ¢ikmaktadir. Teknoloji gittik¢e artan oranda
enerji tiiketimi talep etmektedir. Bu talep, doganin daha ¢ok tahribini ve her devletin
kendi ¢apinda diger devletlerin kaynaklarina tasallutta bulunmasini gerektirmekte-
dir. Teknoloji, bilimsel ¢alismalarin gittikge artmasini, egitilmis insan sayisinin ¢ok
oldugu toplumlar ile diger toplumlar arasinda bilgi, refah ve insanca yagama kosullar1
arasinda kapanmas: gittikce giclesen bir ugurumun ortaya ¢ikmasini gerektirmekte-
dir. Teknolojinin uygulama alanlarinin artmasi, bireyleri daha ¢ok talepkar kilmakta,

bu durum sosyal ve siyasi sistemin daha acimasiz hale gelmesine sebep olmaktadir.

Iste biitiin bunlari, teknolojinin giiniimiizde sebep oldugu siddetin cesitli boyut-
lar1 ve gértiniimleri olarak nitelendirebiliriz. Yani teknoloji olumlu bir ¢ok 6zelligine
kargilik ayni zamanda kendine 6zgi bir siddet de dogurmaktadir

Burada bizi ilgilendiren husus, siddete maruz kalan bir toplum konumunda ol-
mamizdir. Gergi giinimiizde teknoloji, yukarida da isaret edildigi gibi, her toplum
i¢in gegerli bir siddet uygulamas: icermektedir. Ama bazi toplumlar, teknolojiyi ileri
diizeyde kullanan toplumlarin uyguladig: siddette daha ¢ok maruz kalmaktadirlar.
Bu agidan bakilirsa, ¢agimizin sorunun en genis anlamda siddet oldugu soylenebilir.

Elbette kadin/erkek ayrimini da 6zellikle iceren, sosyal/kiiltiirel ierikli bir siddeti
de gormemezlikten gelemeyiz. Calisanlari, ekonomik durumu yeterince iyi olmayan-
lari, giigstizleri i¢eren bu tir siddeti “sosyal igerikli siddet”; 6rf ve adetlere bagli siddeti
ise “kiltiirel igerikli siddet” olarak nitelendirebiliriz. Bu durum, dikkatimizi teknolo-
jinin getirdigi siddete daha giiclii bir sekilde yoneltebilmemize olanak verebilir. Gergi
sosyal/kiiltiirel icerikli siddet, teknolojinin getirdigi siddete nazaran yereldir. Fakat
sosyal/kiiltiirel i¢erikli siddetle basedemeyen bir toplum, kiiresel siddeti daha ¢ok his-
sedecektik. Bunun sonucunda bir toplum, kendi kiiltiirani gittikge artan oranda bir
baski ve siddet unsuru olarak kullanacaktir. Kiiltiirtin bask: ve siddet unsuru olarak
kullanilmasi, bireylerin geleneksel yontemlerle yorumlanmasi, kiiresel siddetin daha
¢ok hissedilmesine sebep olacaktir. Sonugta bir toplumun kendi kiltiri kisitlayici,
baskici ve cezalandirict bir konuma gelirse, o toplumun bireyleri ka¢inilmaz olarak
yabanci kiltiirlerinin etkisi altina girecektir; bu durum ister istemez o toplumda sid-
deti kesinlestirir ve daha derine itecektir.

Bu noktada yukarida isaret edilen sorunun baglangicina da dénilmiis olmaktadr.

Yani i¢inde yasadigimiz toplumda “sorunlara nasil yaklasmaliy1z?”, “hangi yontemle
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sorunlar: ele almaliy1z?” gibi sorulara tekrar donersek, elimizdeki “siddet” kavrami

bize yolgdsterebilir.

Farkli toplumlarin bireyleri ortak olarak iletisimden, saghiga, ulasimdan kisisel
yasantilarini dizenlemeye kadar ¢ok farkli alanlarda giintimiiz teknolojisini talep et-
mektedir. Bu talep, hertiirlii dini, tarihi, cografi, ekonomik, sosyal farklara ragmen
tim toplumlarda aynidir. Bu aynilik, yukarida da isaret edildigi gibi, sorunlarin kiire-
sel boyutunu olusturmaktadir. Diger bir ifadeyle gliniimiiz insaninin sorunlari, ara-
larindaki tiim farklara ragmen, belli bir yoniiyle kiiresel bir boyuttadir. Bu sorunlarin
¢6ziimiinde ne tarihi ne dini ne de yerel referanslari kullanmak miimkiindiir. Insan
tek tip olarak, tek boyutlu ve tek bir 6zellik agisindan géren toplumlarda bu tir re-
teranslar aslinda global siddeti ¢oziimsiizlige itmektedir; ¢inki bireylerin ve toplu-
mun enerjisi bosa harcanmakta, asil sorunlardan uzaklagilmaktadir. Tarih boyunca
her toplumda kiltirel zayiflik, cinselligin 6nplana ¢ikmasina, cinselligin bir referans
olarak kabul edilmesine, sorunlarin cinsellik Gzerinden gérilmesine sebep olmustur.
Dolayisiyla tarihin her déneminde ve her toplumda ortaya ¢ikabilecek sorunlarin

kendi toplumumuza has olmayabilecegini gézden uzak tutmamak gerekir.

Teknoloji, yeni beklentileri olan, yeni davraniglar benimsemis bir insan tipi ta-
nimlamugtir. Bireyin toplumla olan diyalogu artik eskisinden ¢ok farklidir. Eger bir
toplum kiiresel dayatmalara kendi kiiltiirel degerleri acisinda ¢oziim itretemezse,
icinde yasadig1 kendi kiltiriiyle catismasi kaginilmaz olacaktir. Sorunu dogru olarak
teshis edemeyen yerel kiltir, baski ve kisitlama yoluyla kendini korumaya caliga-
caktir. Sonug, yerel kiltiriin ¢oziilmesidir. Basks, kisitlama ve tehdidin oldugu yerde
bireyler yalana, riyaya ve tembellige yonelecek, hi¢cbir kimseye givenmemeye bagla-
yacaktir. Boyle bir ortam, kiltirel yozlagmadir. Bu durumu, yukaridaki agiklamalar
cercevesinde, kiiltiirel teror olarak da nitelendirebiliriz. Bu ter6riin ¢ikis noktasinda,
teknolojinin sagladig: olanaklar sonunda ortaya ¢ikan (toplumsal ve bireysel) talepler

bulunmaktadir.

Bati dinyas: sanayi devriminden sonra hizla enerji ve hammadde ihtiyaci igine
girdi. Kendi i¢cinde ortaya ¢ikan hukuki, siyasi, ekonomik sorunlari ¢6zdiikten sonra
da gugli devletler ortaya cikti. Bu devletler, ihtiyaglari olan hammadde ve enerjiyi
tam bir sémiri diizeni i¢inde elde etme yoluna gitti. Gelisen teknoloji, tiretime, as-
keri wstinlige, tiketime ve refah topluma olmaya olanak tanimus, diger bir ifadeyle
teknolojik siddeti uygulayan devletlerin ortaya ¢ikmasina sebep olmusgtur. Stireg, vah-
si kapitalizmden devlet kapitalizmine ve daha sonra globallesmeye kadar giden bir
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yol izlemis ve bu yol i¢inde siddet ve 6zellikle devlet siddeti de giderek artmistir. Bu
siddet kendisini askeri ¢atisma yoluyla ortaya koymaktan ¢cekinmemekte ve koymaya
da devam etmektedir. Ne var ki savas sadece askeri alanda kargimiza ¢itkmamaktadur.
Askeri savag, kilturel, siyasi, ekonomik tiirden savaslarla butiinlesmekte ve ¢agimi-
za Ozgl bir siddetin dogmasina sebep olmaktadir. Giinimiizde teknolojik gelismeyi
surdiirebilmek, teknolojinin olanlarindan yararlanarak yagamak, onlar1 askeri alanda,
saglik alaninda, egitimde, ginlik yasamda kullanmak, her toplumun hedefidir. Bu
durum da sonugta yukarida isaret etmis oldugum, teknolojik terérii dogurmaktadir.
Giintimizde her birey, bu terériin hem bir pargas: hem de hedefi durumundadir. G6-
riinen o ki tilkemiz, kismen yukarida isaret edilen nedenlerden dolayz, bu tir siddete
diger Islam tlkelerine gére daha ¢ok maruz kalmaktadr.

Bugiin Bat1 toplumlarinda birey, gittik¢e artan bir refaha diizeyine ulagmis ve
kendisine bunu saglayan teknolojik olanaklara sahip olduk¢a da daha 6zgiir bir hale
gelmigtir. Ciinki bu olanaklar bireyin bagimsiz yasayabilmesini saglamaktadir. Bu
durum 6zellikle birey/devlet iligkisini de degistirmistir. Ciinki artik “devlet i¢in bi-
rey” ilkesinden degil “birey icin devlet” ilkesinden hareket etmek s6zkonusudur. Bu
durum, bir bakima devletin kendi bireyleri Gizerine uyguladig: geleneksel siddetin or-
tadan kalkmasi olarak da yorumlanabilir. Fakat bu degisimin, gii¢li devletlerin diger
tlkeler tizerine siddet uygulamasinda da bir degisiklige sebep oldugu anlamina sa-
nirim gelmemektedir. Nitekim giiniimiizde uluslararas: boyutta siyasi siddetle, eko-
nomik siddetle daha yogun bir sekilde kars1 karsiyayiz ve savasin getirdigi siddetle,
esitsizligin getirdigi siddeti biitiin yogunluguyla yastyoruz.

Teknolojinin, biitiin bu siddetlerin temelinde yattigina inantyorum. Isin kot ta-
raf1, teknoloji kendisini yasallagtirmis durumdadir. Sadece devletlerin diger iilkelere
uyguladig: siddetin degil, ¢evrenin geri dontilmez bir sekilde tahribi bile yeteri kadar
tepki ¢ekmemektedir. Ciinki teknoloji, kendine 6zgii yeni sosyal normlarin ortaya
¢tkmasina sebep olmustur. Sonugta teknoloji, son derece karmasgik sosyal iligkiler ag1
i¢cinde diinya dizenini belirlemistir. Bu yeni diizen, teknolojiyi biitin olumsuz so-
nuglariyla legalize etmis, onu masum kilmis, hatta sevimli gériilmesine sebep olmus,
bireylerin ve kamuoyunun dikkatinin sahte sorunlara ¢ekilmesine sebep olmusgtur.
Teknolojik siddetin baskis: altinda olan geleneksel kiiltiiriin bu sorunlarla bagetmesi
birkenera, kendini korumas: bile bence miimkiin degildir. Artik yepyeni bir insan tipi
ortaya gikmustir. Bu insan, yeni bir kiltir i¢inde yasamaktadir; ve kendine yeni bir
kiltiir olusturmaktadir.
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Giintimizde toplumlar teknolojiyi ¢ok farkli alanlarda kullanmaktadirlar. Bu kul-
lanimin bir 6zelligi de sosyal ve idari yapinin bu olanaklar ¢ercevesinde organize
olmasidir. Hizmet, denetleme ve koruma gorevleri, devletin teknolojik olanaklar:
kullanarak ortaya koydugu yeni yiiziidur. Teknolojik olanaklari kullanan ve ona gore
organize olan toplumlarda ekonomik ve siyasi yapida da ¢esitli degisimler ortaya ¢ik-
maktadir. Giniimiiz insan1 kendisini yeniden tanimlamakta, kendisine bu ¢ergeve-
de yeni talepler ve hedefler belirlemektedir. Bu insan, iyisiyle/kotustiyle, dogrusuyla/
yanlistyla “glinimiiz insani”n1 temsil etmektedir.

Bu sempozyumun ana temast olan “cagimiz sorunlar1” denilince, 6ncelikle sani-
rim teknolojinin yolagtig1 sorunlar: ve 6zellikle kendi toplumumuz tzerindeki yapici
oldugu kadar yikic1 etkilerini, cok yonlii olarak dikkate almak yerinde olacaktir. Tek-
nolojinin yolagtig: sorunlari, biraz da kétiimser bir baksla, “ teknolojik siddet” baghig:
altinda toplamaya caligtim. Amacim teknoloji dismanligi yapmak degildir; 6ncelikli
olarak kendi toplumumuzda bu siddetin gérinmeyen yiiziind ortaya koymak ve bu
siddetin sonuglarini tartigmaktir. Ozellikle vurgulamaya ¢alistigim husus, sahip ol-
dugumuz kiltirin kendisini yenilememesi halinde, teknolojinin yikict sonuglariyla
bagetmesinin mimkin olamayacagidir. Teknolojik siddetin bir sonucu, teknolojiye
sahip olan tlkelerin, kendi yasam bi¢imine ayak uydurmayacak olan toplumlarda se-
bep olacag: kiiltiirel yozlasmadir.

Giintimiz teknolojisini, en azindan sundugu olanaklar agisindan, yok farzetmek
miimkiin degildir. Higbir birey ve yonetim bu olanaklara sirtin1 donemez. Iletisim,
ulasim ve eglence sektord, bireylerin din, dil, irk ayrimi yapmadan tercihlerini belir-
lemektedir. Askeri alan, saglik ve hizmet sektort, idari yapinin kendini yenileyerek
ulagmak zorunda oldugu yeni olanaklar teknolojiye olan bagimlilig1 artirmanin da
otesinde zorunlu hale getirmektedir. Teknolojiye sahip toplumlar, ekonomik olarak
gugli toplumlardir; devlet olarak da giglii ve 6nder toplumlardir. Medeniyete yon
veren, glindemi belirleyen, yine onlardir. Bu durumun bugiinii ve gelecegi tartigila-
bilir, insanlik agisindan getirecegi ve gotiirecegi degerler Uzerinde durulabilir, fakat
teknolojinin buglinkd ¢ok yonli ve ¢ok katmanli gliciinii gérmemezlikten gelmek
biiytik bir hata olacaktir.

Bu noktada, teknolojinin 6nemini tartismadigimi vurgulamak istiyorum; amacim
onun sonuglarini iyi belirlemektir. Kendi toplumumuz ile ilgisini ise, 6znel yorumlara
sapmadan ele almak zorundayiz. Sorunlar gergekei bir yaklagimla ele alinmadikga,
tedbir almak da imkansiz hale gelecektir.
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Kendi toplumumuzu 6zellikle ilgilendiren bazi sorunlari, teknoloji odakl ele al-
manin ve teknolojik siddet karsisinda ne yapmamiz gerektigini 6ncelikle distinme-
mizin bir zorunluluk olduguna inaniyorum.

Teknolojik siddetin en yaygin ve 6nemli unsurlarindan birisi, 6zendirmedir. Ile-
tisim ve eglence sektori, bu 6zendirmenin en gugli silahlaridir. Sonug, Gretmeyi dii-
sinmeyen ve istese de onu gergeklestiremiyen bir toplumun ortaya ¢ikmasidir. Boyle
bir toplum, titketim toplumu bile degildir. Ciinkii tikketim toplumu, teknolojiyi planl
ve rasyonel olarak kullanabilen bir yapiya sahiptir. Dolayisiyla tiketim toplumunu
israf toplumundan ayirmak gerekir. Israf toplumuna déniistiiriilmeyi teknolojik sid-
detin bir pargasi olarak yorumlamak sanirim yerinde olacaktir.

Nelerin yapilmasi gerektigini -ancak bu noktalarda anlagirsak- ele alabiliriz. Kana-
atimce, oncelikli olarak, teknoloji iireten bir toplum olmak yolunda gereken 6nlemle-
rin alinmas: gerekmektedir. Bunun ekonomik, siyasi, idari vb. gigliiklerinin oldugunu
biliyorum. Benim bu vesileyle tizerinde durmak istedigim kavram, “bireylesme’dir.
Bireylesme, konunun kiltiirel boyutunu 6ncelikli olarak ifade etmektedir. Sosyal bi-

limci olarak tizerinde konusabilecegimiz alan da ister istemez buras: olacaktir.

Insan inanan bir varlik; o ayn1 zamanda akil sahibi bir varlik, ama davranigla-
rinda inanglar1 hep belirleyici ve 6ncelikli olmustur. Bu inanglari en genis anlamda
dini, kiltirel, toplumsal degerleri-inanglar: icermistir. Fakat insan ayni zamanda bir
akal varligidir. Bir 6zelligi daha var, inanglarini akilla kavramaya ¢alistyor. Eger bunu
yapamazsa, yani inanglarini akliyla kavrayacak donanima, bilgiye ulasamaz ise, akil
tutulmasi yagtyor. Bu duruma diismemek i¢in yapilmasi gereken sey, inanglarin akilla
kavrayabilecek bir donanima sahip olmaktir. Bu donanimin vazgegilmez kosulu, fel-
sefe egitimidir.

Bat1 diinyasina baktigimizda, Aydinlanma ve Yenicag ile birlikte ¢cok kokli bir
degisimin gerceklestirdigini goriiyoruz. Bu dénistimiin temel 6zelligi, Aristotelesci
diinya gortisinden, Newtoncu diinya goristine gegistir. Aristotelesci diinya gorugti-
niin 6zelligi, organik yapiya sahip bir diinya tasavvuru, Newtoncu gorisiin ise meka-
nist bir anlayis Gzerine kurulmus olmasidir. Kisaca séylemek gerekirse, ilki “ni¢in?”
sorusuna, ikincisi ise “nasil?” sorusuna cevap aranmugtir’. Bu sorularin diger bir 6zel-
ligi (organist bir yapinin) teleolojik bir cevap, (Newtoncu mekanist diinya goriistiniin
ise) rasyonalist bir cevap icermesidir.

1 Bkz Ural, $. (2013)
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Genel olarak Aydinlanma, 6zel olarak da Kant felsefesine baktigimizda, aklin 6ne
¢cikarildiging, akil yoluyla her seyin anlagilmaya ¢aligildigini gériiriiz. Bati diinyasinin
dénigiiminin ve teknolojik basarilarinin baglangi¢ noktasina bu 6zelligi koyabiliriz.
Stphesiz her degisimi ve gelismeyi bu kavram ile agiklamak sézkonusu degildir. Ama
tarafsiz bir bakisla, akilciligin, tarihsel olarak bir baslangi¢ noktast oldugunu soyle-
yebiliriz.

Her seyin akil yoluyla kavranilmasi, Yenigag felsefesine baktigimiz zaman, teoloji-
nin de akil yoluyla anlagilmasini ve sonraki adimda yeni bir teolojinin kurgulanmasini
icermektedir. Bat: diinyasi, Ortagag teolojisini bir kenara atmig, Newtoncu diinya go-
rigiind kendi teolojisini yeniden kurmak i¢in kullanmistir. Biitiin Yenicag filozofla-
rinda kendi teolojilerini akil yoluyla tekrar kurmaya ¢alisti1 goriilebilir. Daha genel
bir agidan bakarsak, bu dénemde akil yoluyla, toplumun, hukukun, bireyin yeniden
kurgulanmaya ¢aligildigini s6yleyebiliriz. Temelinde akilciligin bulundugu bu anlayzs,
Bati toplumlarini teknolojiyi Greten bir noktaya getirmistir.

Evrenin akil yoluyla tasarlanmas: ve yeniden kurgulanmasi, Bati diinyasinda bizi
ozellikle ilgilendiren bir olguyu da bigimlemistir. Bu olgu, bireyin, bireylesmenin
ortaya ¢tkmasidir. Artik birey, aidiyetci yoniiyle degil, sahip oldugu yeteneklerle, ba-
sarilar1 ve ¢aligmasiyla toplum igerisinde deger kazanmus, yeni bir olgu olarak varlik
kazanmugtir.

Bireyin akli, ¢aligmasi, yetenekleri ve basarilariyla toplum iginde varlik kazan-
masinin arkasinda yatan en 6nemli unsurun, hukuku sistemi oldugu ileri stirilebi-
lir. Aidiyetin temel ve belirleyici oldugu bir toplumda birey, mensubiyeti araciligiyla
“basar1” kazanacaktir. Halbuki hukuk, bireyin haklarini garanti altina almakla bireyin
bagarilarini da teminat altina almis olmaktadir. Birey, biryere ait oldugu i¢in degil,
yetenekleri ve ¢aligmasiyla toplum i¢inde bir varlik kazanmak durumundadir. Bunun
garantisi, yasalardir, hukuktur. Bu durumun, aklin Gstinligiini gerektirecegi ve top-
lumun bu ¢ercevede organize olacag: agiktur.

Bu agidan bakildiginda bireylesme, her bireyin hukukun korumas: altinda, kendi

yetenekleri araciligiyla varlik kazanmasi anlamina gelmektedir.

Bireylesmenin (toplumsal, ekonomik, teknolojik gelismenin temel unsuru olsa da)
biitiin sonuglariyla sonuna kadar savunulabilir oldugu séylenemez. Ciinki bireyles-
menin bir ucunda bireysellik yatmaktadir. Bu noktaya gecildiginde bireyin herseyi
kendi ¢ikarlar1 dogrultusunda gérmesi, butin degerleri yok farzetmesi sozkonusudur.
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Bati toplumlarinin kendi kultirleri ve kendi teolojileri i¢inde béyle bir soruna,
yani bireylesmenin agir1 noktalara gitmesine ¢6ziim bulabileceklerini sanmiyorum.
Sahip olduklar: kiltiriin buna olanak vermesi mimkiin gérinmemektedir. Ne var
ki boyle bir sorunun bizi de pek fazla ilgilendirmedigini digtiniyorum. Ciinkd sahip
oldugumuz kiltirin tarihi ve teolojik arka plani dikkate alinirsa, bireysellige izin
verdigi sdylenemez. Fakat ne yazik ki bu kiltiriin sadece bireylesmeye degil, birey-

sellesmeye de izin vermedigi sdylenebilir.

Teknolojinin ¢agimizda ortaya koydugu sorunun ¢éziimsizligi, teknolojinin ve
insanin dogasindan kaynaklanmaktadir. Daha ¢ok tirtin almak igin tarlayr sulamak,
giibrelemek zorundasiniz. Ulkenin savunulmas i¢in giiclii bir orduya sahip olmak
mecburiyeti vardir. Saglam bir ekonomi tlkenin gelecegi agisindan kaginilmaz bir
kosuludur. Bunlarin diginda bireylerin gilinliik ihtiyaglarini ve taleplerini karsilamak,
daha iyi imkanlar sunmak da yine mutlaka kargilanmas: gereken isteklerdir. Butiin
bu ve benzeri talepler teknoloji ve enerji demektir. Teknolojinin sagladig: her imkan,
insan1 teknolojiye daha da bagimli hale getirmektedir. Teknolojik siddetin bir 6zelligi
de teknolojinin kendisini bize bu anlamda zorla kabul ettirmesidir. Sonug, tekno-
lojinin getirdigi siddetin bir pargasi olmaktir. Teknoloji teknolojiyi dogurmakta, bu
sire¢ kaginilmaz bir ilerleyis olarak ortaya ¢ikmaktadir. Bu siireg, teknolojinin siddet

uygulayarak kendisini kabul ettirmesi, hatta dikte etmesidir.

Bu sitirecten kagmak mimkiin degildir; ama zararli sonuglarindan bir 6l¢ude
de olsa kaginmak veya bu sonuglari belirli oranda olumlu bir doniistime ¢evirmek
mumbkiin olabilir. Olumsuz ve zararli sonuglarindan birisi, teknolojiye hakim olan
toplumlarin yolagtig tahribattir. Glig, hertiirld hukuksuzlugun, insani olmayan dav-
ranglarin, sémirinin bu tir toplumlar tarafindan yapilmasina olanak vermektedir.
Sahip oldugumuz kiltiriin, bu tiir siddet uygulamasina baz: engeller getirebilecegi-
ni umabiliriz. Diger bir ifadeyle, teknolojik yarista yerimizi almak zorundayiz. Bati
diinyasinin i¢inde bulundugu ¢6kyonlii bunalimin bizi ¢ok fazla ilgilendirmedigini
distniyorum. Tarihi degerlerimizin, kiiltiirimiiziin, bizi bu sorunlar kargisinda ¢are-
siz birakmayacag iyimserligi icinde olmak zorundayiz.

Bireysellesmenin belli bir noktadan sonra ahlaki problemlerin ortaya ¢ikmasina
zemin hazirladif, kanaatimce hig de kolay ¢iiriitilebilir bir iddia degildir. Fakat bu
durum, higbir sekilde teknolojik gelismeye arkamizi ddnmek konusunda bir gerekge
olugturamaz. Postmodern felsefenin amacinin, insani, ahlak agisindan gérmeye ¢alig-
tigini sSyleyebiliriz. Ahlakin glinimuziin temel sorunlarindan birisi olmasi, postmo-
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dern felsefenin problem alaninin ahlak olmas: sebepsiz degildir. Aydinlanma déne-
minde insan bir akil varlig1 olarak tanimlanmis, diger bir deyisle insan, akil sahibi bir
canli olarak felsefenin nesnesi olmugtur. Giintimiizde ise insan, bir ahlak varlig: ola-
rak felsefenin nesnesidir. Ahlakli olmak insanin toplumsal varliginin temelidir. Gergi
ahlak, bir felsefe sorunu olarak, Antik¢ag'dan itibaren felsefenin hep glindeminde
olmugtur. Insanin toplumsal bir varlik olmast, ahlakli olmastyla saglanir. Giiniimiizde
bu 6zellik insani ¢ok daha yogun ve derinden etkilemektedir. Ciinki teknoloji be-
raberinde zenginlik getirmistir, refah getirmistir ve insanin aklini bagindan alacak o
kadar ¢ok olanak saglamustir ki, ortaya ¢ikan bu yeni olguyu geleneksel bakis agisiyla
anlamak ve sorunlarla bagedebilmek kanaatimce miimkin degildir. Hergiin kargimi-
za ¢ikan irili ufakli yolsuzluklar: kaniksamamak i¢in “ahlak” kavramini ginimiizde

yeniden tanimlamak zorundayiz.

Toplantimizin baghg: “Cagin Sorunlar1 Karsisinda Egitim’dir ve ¢agimizin so-
runu, yukarida agiklamaya ¢alistigim anlamda, teknolojinin getirdigi siddettir. Bu
siddetin bir boyutu, bireyleri ahlaki yonden zayif kilmasidir. Diger yonden ise tek-
nolojiye mahkum kilmasi, hatta bir anlamda koélelestirmesidir. Ne var ki, teknolojiyi
kullanan ama tretemeyen toplumlar, teknoloji kiltiiri gelistirememekte, yani soz-
konusu siddete daha ¢ok maruz kalmaktadirlar. Bu kisir dongiiyii ¢6zebilmek i¢in
insan1 once bir akil varlig: olarak tanimlamamiz kaginilmazdir. Ancak bu bakis agi-
styla teknoloji lireten, ama ayni zamanda onun kiltiiriini de olugturabilen ve ahlaki
sorunlariyla bagedebilecek bir noktaya gelen toplum olabiliriz. Iginde yeraldigimiz
Islam kiiltiri, bize aklimizi kullanmay: ve calismay: 6giitlemektedir. Aksi takdirde
ginimiz teknolojisinin getirdigi siddet karsisinda garesiz kalmak kaginilmaz olur; ve
geleneksel bakis acisiyla olaylara yaklagmak, gliniimiiz insaninin karg kargiya oldugu
(basta ahlak olmak Uzere) sorunlara ¢oziim getirememek sonucunu doguracaktir. Bu
durum, teknolojik siddetin sosyal boyutunun gittik¢e derinlesmesi, diger bir ifadeyle

sosyal sorunlarin i¢inden ¢ikilamaz hale gelmesini gerektirecektir.

Referans:

Ural, S. (2013) “Ontology as Depends on Question”, GSTF Digital Library: 1st Annual Inter-
national Conference on Philosophy: Yesterday, Today & Tomorrow (PYTT 2013),

(Cevrimigi), http://d14.globalstf.org/?wpsc-product=ontology-as-depends-on-questions.
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Ozet

Insanoglu var oldugu ilk giinden beri ikilemleri de onunla birlikte var
olmugtur. Araplarin Kabe’nin koruyucusu iken, kendi elleriyle yaptiklari putlara
tapmalari; Antik ¢ag Yunan toplumunun Fizik- Metafizik her tiirli konuyu akil
yiritme yani felsefe yaparak ortaya atmalari, yakin komsular1 olan Perslerin
Zerdistliik dini ve Yahudilerin Tevrat Dininden, Misirlilarin Giines Tanrisina
Tapicihiindan bilgileri yokmus gibi davranmalar;; Turkler'in diinyaya nizam
vermeyi Amerikali ve Ingilize birakip kendine ¢eki diizen vermekle ugrasmas;
Isa'nin “senin yiiziine birisi vurursa, 6biir yiizini de don!” deyisine ragmen ulus
temelli himanizmi gelistiren Avrupanin bagka tilkelerin insanin iliklerine ka-
dar somiirmeyi kendisine bir numarali hedef olarak se¢mesi insanlik tarihinin
ornek ikilemleridir. Ancak insanligin en biyik ikilemi, problem ¢6zme bec-
erilerini kullanmadan yenilenebilir enerji kaynaklarini gérmezden gelmesi ve
yasadig1 diinyayr acimasizea tiketmesidir.

Anabtar Kelimeler: Tkilem, Fizik-Metafizik, Problem Ciozme, Yenilenebilir Enerji
Kaynaklar:

Abstract

Mankind has existed ever since there has been a dilemma along with it .
While the guardian of the Kaaba the Arabs, worshiped the idols made with
their own hands. Ancient Greek society coined any matter that physics-meta-
physics by reasoning philosophically; they did not pretend to have the informa-
tion from their close neighbors, the Persians and the Jews’religion, the Egyptian
Sun God. Turks left to give order to the world to Americans and British; give
themself the hassle of spruce. Although, Jesus said “if somebody hit your face,
let him to hit your another face”; humanist Europe chose to exploit the people
of other countries as a number one destination. These examples are the striking
dilemmas of human history. But humanity’s greatest dilemma is ignoring the
inhabited world and consuming ruthlessly without problem-solving skills and
the use of renewable energy sources.

Key Words: Dilemma, Physics— Metaphysics, Problem Solving, Renewable Energy
Sources
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Giris

Zamanin ruhu; Birgok farkliliklarina ragmen her cografyanin, toplumun, kilti-
riin fertlerini yakalayan, cagin bilgi ve teknikleri ile bir siire¢ icerisinde edinilen mad-
di ve manevi degerlerle onlar1 pesinde kosturan ve diger kiltirel degerlerle birlikte
bulunmakla birlikte agik veya gizli en st siralarda bulunan hiakim degerler topla-
minun, dishk ve baski ilkeleri vasitasiyla toplum ve fert ruhunda hakim olmas: hali.
Amerikali, Cinli, Fransiz, Japon veya Turk’ de; Istanbullu veya Hakkarilide ortak olan
kiymet. Giinimiiz zamaninin ruhu i¢in siphesiz bu, ¢ogu bilim marifetiyle tretilen
teknoloji ve onun gesitli tiriinlerine sahip olma istegidir. Bu istek, biitiin modern diin-
ya toplumlarinin zaman akigina hakim ve baskin olmakla birlikte toplum bireylerini
de neredeyse bir 6miir boyu pesinde kosturmaktadir. Ugakli, helikopterli, otomobilli,
yatly, i¢inde gelismis her tiirli gelismis beyaz esyanin, televizyonun, bilgisayarin ve
iletisim araglarinin bulundugu giizel bir bah¢e/konut i¢inde katly; hatir1 sayilir zen-
ginlerin sahip oldugu, orta hallilerin bir kismini elinde bulundurdugu, fakirlerin ise
hayallerini siisleyen bir hayat. Kim istemez ki béyle bir hayati! Bir Hint fakiri, bir
Avustralyali Yerli, bir Amish, belki bir Kizilderili sefi. Ge¢misten glinimiize zamanin

ruhuna bir gz atalim simdi...
Zamanin Ruhu ve Ikilemleri

Gegmiste Firavunlar, kimi kral ve kraligeler, Karun ve Stleyman, bazi Emevi Hii-
kiimdarlari gliniimiz hatiri sayilir zenginlerinin sahip oldugu benzer bir ihtisaml
yasama sahiptiler. Bu toplumun Gst katmanini olusturan kisilerden bazilari, zen-
ginliklerini toplumlarinin refahi dogrultusunda adaletli bir sekilde ve hakkaniyet-
le kullanirken bazilari iktidarlar: vasitasiyla edindikleri servetlerini veya edindikleri
servetleriyle olusturduklar: iktidarlarini toplumlarina veya komsgularina zulim igin
kullandilar. Tanriyr anma ve yiiceltme i¢inde adaletli bir davranig ve refah/ferah ile
bunu tam zidd1 olan Tanriy1 unutma ve ondan uzaklagsma i¢inde zuliim ve oluk oluk
insan kani akitma, medeniyet ve triinlerini yakip ytkma veya Tanrinin gazabs iginde
yok olma tarihteki bu iyi ve kotiniin baglica tezahurleri idiler. Miilke yiirtytp tebel-
lih ederek, sahip oldugu imkanlar: tabiiyetindekilere Allah taksimi dagitip da esit-
sizliklere ve zulme sebep olan bazi iyilerin iktidar: ile sahip oldugu imkénlarla toptan
zevk ve sefaya dalan bazi kétilerin iktidarini da unutmamak gerek.

Bilen ve kan dokiict olan kavim, birbirinden tedirgin olarak yerytziine inmisti bir

kere (Bakara, 2/30).! Kabil'in -nedeni her ne ise- kiskanglik sonucu, kardesi Habil’i

1 “Rabbin meleklere: “Ben yerytziinde bir halife yaratacagim” dedigi vakit onlar: “Oradaki nizami
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sldiirmesi babalari Ademle ilk biiyiik actyr yagatmigti (Maide, 5/27). Béylece insanog-
lu i¢in yagam siireci/tarihi baglamis oldu. Sit’ten sonra Nuh Tanrinin emri ve tani-
miyla su olmayan bir yerde; karada, sonraki insan neslinin devamina bir neden olacak
olan, teknolojik bir araci; gemiyi yapmaya giristi (Hud, 11/37)%. Stiphesiz bu gemi bir
teknik harikastydi. Bununla birlikte denize komgsu olmayan bir karada yapildigindan
midir yoksa toplumun zengin sayginlarindan birinin elinden ¢ikmadigindan midir
nedir, inga asamasindan beri alay ve agagilama konusu oldu (Araf, 7/60)*(Hud,11/38)
* Yapim: tamamlanip da tandirdan su fiskirdiginda geminin yol alma zamani gelmis-
ti. Nuh’un karisi ve bir oglu inanmayanlarla birlikte gemiye ragbet gostermemisti.
Nubh'un diger birkag oglu ve neredeyse tamami yoksul bir avug Nuh’a ve Tanrisina
inanmus kisi ile Nuh'un 6nceden igine yerlestirdigi hayvan ciftleri oldugu halde gemi,
dalgali sularda yiizmeye baslad:. I¢indekilerin dualari ve Tanrinin takdiri ile gemi bir
zaman sonra Cudi Daginin tepesine oturdu. Yeryiiziint kaplayan sular ¢ekilmeye yiiz
tuttugunda Nuh’un salmig oldugu giivercinin bir zeytin daliyla donmesiyle insanoglu
i¢in yeni bir tarihin sayfalari agilmaya baglamis oldu.

Ne var ki, yeni bir tarihin teker teker acilan sayfalar: i¢inde, iyilikler bulundurdugu
gibi birbirine givenmezlik, kiskanglik ve kan dokiciilik gibi kottilukler de barindir-
digindan, Nuh'un ogullar1 ve onlardan olma ogullar: bir gerilim ve tansiyon iginde
diinya cografyasina dagilmaya ve onu miilk edinerek digerlerinden sakinmaya ve ko-
rumaya ve i¢inde rahat bir yagam sirmek i¢in imar etmeye bagladilar. Bu topragi/suyu
miilk edinmede, imar etmede mahir olan topluluklar ektiklerini bigiyorlardi. Dinya

ugrasi ve mesgalesi insanoglunun ideal ve inanglarini, yagam tarzini belirler olmustu.

Nil vadisinin bereketli topraklarinda Kipti Toplumu, giiglii tanr: firavunlarinin
yonetiminde ihtisamli bir kiltir ve medeniyet kurmuglardi. Sehirleri tapinaklarla,
saraylarla, heykellerle, bahgelerle donatilmis olan bu toplumun mezarlar: bile tek
kelimeyle muhtesemdi. Apis Okiizii bu toplumdaki giicii adeta simgesel olarak tan-
rilagtirtyordu (www.akhepedia.com). Boyle bir topluluga is giicii saglayan koleler

bozacak ve yerytiziini kana bulayacak bir mahlik mu yaratacaksin? Oysa biz sana devamli hamd,
ibadet yapip, Sen'’i tenzih etmekteyiz” dediler. Allah: “Ben, sizin bilmediginiz pek ¢ok sey bilirim”
buyurdu.” (Bakara, 2/30).

2 Bizim gozetimimiz altinda ve vahyimize gore gemiyi yap. Zulim yapanlar hakkinda da bana bir

sey soyleme. Ciinki onlar kesinlikle suda bogulacaklardir (Hud, 11/37).
3 Kavminden ileri gelenler dediler ki, biz seni apagik bir sapiklik i¢inde goriiyoruz (Araf, 7/60).

Gemiyi yapiyordu, kavminden baz ileri gelen gruplar, onun yanindan gelip gectikge, onunla alay
ediyorlardi. Nuh dedi ki: “Bizimle egleniyorsunuz, biz de sizinle tipki bizimle eglendiginiz gibi
alay edip eglenecegiz (Hud,11/38).
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lazimdi. Firavunun inanip giivendigi, maharet sahibi veziri Yusuf zamaninda gelen
kardeslerinden olma ¢ocuklarini, Kipti toplumu bir zaman sonra kélelestirdi. Tek
Tanriya inanan bu yoksul kélelerin ruhlarina, bu zengin toplumun bazi yagam tarzi ve

inanglar: da ister istemez igler ve kazinir olmustu. Bu, Onlarin dilemmasi/ikilemiydi.

Tanrilik taslayan firavunun Yahudi kole toplumuna zulmi artinca, bu Tanrinin
guctine gitti. Musa’y1 hem firavunu tanrilik fikrinden vazgecirmek hem de onun in-
sanlara adaletle davranmasini teklif ve telkin etmek icin Misir sarayina gonderdi.
Musa siis glinii firavunun sarayinda toplanan halkin huzurunda biiyiiciilerin biyiile-
rini Tanrinin kendisine 6grettigi maharetle bozdu, onlara galip geldi (Yunus, 10/77)°.
Ancak bu, firavunun dogru yolu bulmasina yardimei olmadi. Musa, irkdaglar1 kole
Yahudi toplumunu Kizildenizden asa mucizesiyle gegirerek Misir'dan ¢ikard: ve fi-
ravunun zulminden kurtardi. Ancak bu kurtulus Yahudi toplumu igin izafiydi. Tih
sahrasinda dolagmalar: kirk yil stirdd. Musa bir tiirli vaat edilmis topraklara onlar
ulagtiramiyordu. Tanri tarafindan bildircin eti ve kudret helvasiyla besleniyorlard:
ama Onlar bundan bikmug; kabak, mercimek, sarimsak vb yiyeceklerden istiyorlard:.
Hatta iclerinden bazilari, bu ¢6lin zorluklarindan yilmis, kéle bulunduklar: 6nceki
Misir'daki yasantilarini ariyorlardi/6zliiyorlardi. Bu arayis ve 6zleyisten midir, yoksa
Samiri’nin ince ve seytani maharetinden midir nedir, Musa Sina Dagina Tanrisiyla
bulugmaya gittiginde Samiri’nin altindan yaptig1 bogtirmesi de olan buzagiya tapin-
dilar (Taha, 20/88)°. Sonradan tévbe etmeleriyle birlikte, i¢clerindeki buzag: sevgisi
devam ediyordu. Bu onlarin ikinci dilemmasy/ikilemiydi. Musa tedbir olarak Tanri-
nin vahyiyle onlara gosterigli salma bir danay: kestirmeyi basard: ki neredeyse bunu
yapamayacaklardi.

Davut’'un oglu Silleyman daha on iki yasinda yetenek ve akil sahibi oldugunu
gostererek babasinin goziinde segkinlesti. Ilerleyen yillarda Tanr1 onu gesitli maharet
ve imkanlarla donatarak kendisine peygamber, toplumuna 6nder yaptt. I¢inde kutsal
emanetlerin de saklandig1 saray: teknolojik harikalarla donatilmisti. Kuglarin dilin-
den anlayabiliyor. Riizgar: kullanarak istedigi yerlere kisa zamanda gidip gelebiliyor-
du (Enbiya, 21/81)". Erimis bakir madeni ona sel gibi akitilmigti. Stileyman sahip

oldugu bu imkanlari ve ihtisami Tanrinin kudretinin bir tezahiirii olarak gériiyor ve

5 Musa dedi ki, “Size hak gelince, ona bdyle mi diyorsunuz? Bu sihir midir?” Halbuki sihirbazlar
iflah olmazlar (Yunus, 10/77).

6 Nihayet Samiri onlara bogiiren bir buzag: heykeli ortaya cikardi. Bunun zerine Samiri ve adam-
lar1: “Iste sizin de, Musa'nin da ilahi budur, ama o unuttu” dediler (Taha, 20/88).

7 Bereketli kildigimiz yere dogru, Stileyman’in emriyle yiirtiyen siddetli riizgari, onun buyruguna
verdik. Biz her seyi biliyorduk (Enbiya, 21/81).
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Ona siikrediyordu. Zamaninda birakiniz sadece iyilerin iyilik tiretmesini, seytanlar
bile Stileyman’in emrinde iyilik degerleri tretiyorlard: (Enbiya, 21/82)8. Belkis ve

toplumu Stleyman’'in bu Gsttinliklerini gériince Miisliman olmusglard.

Filistin'in tst yan ve karst komgusu Antikite Cag1 Yunanlilari bereketli toprakla-
rinda yetistirdikleri Griinlerini; zeytinyagi, iziim, incir, sarap deniz ticareti yoluyla di-
ger tlkelere pazarliyorlardi. Deniz ticareti yoluyla olusturduklari iletisim agiyla diger
komsu medeniyetlerden haberdar idiler. Bat: Anadolu’nun karsisinda kadim rakipleri
ise Perslerdi. Milattan énceki yillardaki bolgenin tarihini Heredot’tan 6greniyoruz.
Homeros ve Hesiod daha ¢ok Yunan Kozmogonisi ve Kultiri ile ilgili bilgiler ve-
riyor. Kélelerin, kadin ve ¢ocuklarin yonetim erkine katilmadigi bu toplumda tam
demokrasi vardi. Yunan sehir devletleri kararlarini tiim vatandaglarinin katilimiyla
aliyor. Yoneticiler se¢imle igsbagina geliyor. Bu nedenle halkin oylarini toplayabilmek
i¢in akil yiirtitme ve giizel konusma sanatini Sofistlerden 6greniyorlardi. Sofistler i¢in
temel deger; her seyden stiphe etmek, hicbir sey hakkinda kesin bir karara varmayup,
hikmi askida birakmaktir. Thales, Anaximenes, Herakleitos gibi Yunan filozoflar:
evrenin temel maddesini, arkesini ariyorlar; anasir1 Erbaanin —su, hava, ates- tG¢tint
yuceltiyorlar (Cevizci,2012). Herakleitos evrenin temel arkesinin ates oldugunu sa-
vunurken degisime vurgu yapiyor, ona gore evrende degisim esas, tek degismeyen sey,
degisimin kendisi. Parmenides ve Eleali Zenon ise tam zit géristeler; evrende degi-
sim olmadig gibi, bir hareket de yoktur (7he Internet Encyclopedia of Philosophy -1EP).
Bizim hareket olarak algiladigimiz seyler, birer yanilsamadan ibarettir. Unli atlet Asil
ile bir kaplumbaga bir yarisa girseler, Asil kaplumbagaya birka¢ metrelik bir avans/
on verse, kaplumbaga ile arasindaki mesafeyi asla kapatamaz. Demokritos, tek tek ve
birbirinden ayr: olarak gérdigiimiiz nesnelerin temel yapitaslarinin birbirine benzer
ve farkli olarak goziimuizle géremeyecek kadar kiiciik seyler oldugunu savunuyor ve
bunlara atom ismini veriyor. Ona gore atomlar arasinda bosluk vardir. Eger atomlar
arasinda bosluk olmasaydi, 6rnegin, biz bigakla bir elmay: asla kesemezdik.

Sokrates erdem ve ahlak tizerine fikirler gelistiriyor. Bilgilerin dogustan zihnimiz-
de oldugunu soyliyor (tr.wikipedia.org). Bunu ispat i¢in de bilgi dogurtma yontemi
olan soru-cevapla cahil bir ¢obana bir geometri problemini ¢6zdiiriiyor. Cok tanrili
Yunan disincesine kars: ¢ikiyor. Fakat bu karsi ¢ikigin cezasi agir oluyor. Atina'nin
genglerini ayartmak ve Tanrilara kars1 ¢tkmak sugundan mahkemede yargilanip bal-

diran zehri igmek suretiyle 6liime mahkam ediliyor. Ogrencilerinin kendisini hapis-

8  Onun i¢in dalgighk yapan ve bundan bagka isler de géren seytanlardan da onun buyrugu altina
verdik. Onlarin hepsini biz gozetiyorduk (Enbiya, 21/82).
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haneden kagirma fikrini “Atinalilarin kafasinda kimin hakli olduguna dair bir istif-
ham yaratmamak”icin reddediyor. Ogrencilerinin gozii 6niinde ve onlarin higkiriklar:
arasinda sogukkanli bir sekilde baldiran zehrini igiyordu. Sokrates’in 6grencisi Platon
Unli idealar teorisini ortaya atiyor. Ona gore bu ilemde gordigimiz her seyin ash
idealar diinyasindadir. Idealar diinyasindaki ideler da varliklarini en tist idea olan iyi
idesinden alirlar. Bu diinya bir goriintiler dinyasidir ve gegicidir. Magarada zincir-
lerinden kurtulan insan gértntileri degil, gercegi gorebilir. Platon'un 6grencisi Aris-
toteles ise Tanrinin ilk yaratmasindan sonra olusa miidahale etmedigini soyler, bu
nedenle maddenin giicti digaridan verilmekle degil i¢ten olmakla etkindir. Aristoteles
Doga Felsefesi ile ugrasip varliklar: gézlemleyip sinifliyor. Aklin prensiplerini orta-
ya koyuyor. Ona gore aklin prensipleri varliklarini doganin prensiplerinden alirlar.
Doga ve olaylarinda ise birbirini takip eden bir kararlilik vardir. Bu kararlilik insan-
daki bilgiyi ve diisiinmeyi olusturur. Aristoteles, on ti¢ on alt1 yaglar: arasinda Biyik
Iskender’in ti¢ yil hocaligini yapar. Seferlerinde yetmise yakin sehir kuran Iskender
Persleri yener ve onlarin sarayindan diinyay: idare eder. Yirmi iki yaginda tahta gecen
Iskender otuz ti¢ yaginda bir eglence sonrasinda 6liir. On bir yillik iktidarindan geriye
kurmus oldugu sehirler ve bir de “fethedilecek yer kalmadi” diye aglamas: kalmugtir.
Iskender’in 6liimiinden sonra Biiyiik Helen Medeniyeti varligini bir miiddet Misir'da
devam ettirdi (Bosch,1942). Yeni Platonculuk Misirda yayildi. Sonrasinda Yunan
Felsefesi Buradan ve Siiryani’lerin Yunan Felsefe metinlerini Arapcaya tercime et-

meleriyle Bagdat’tan Tiim Islam Medeniyeti igerisinde yayilmis oldu.

Eski Yunanlilarin tanrilarini insan seklinde ve tabiatinda kabul etmeleri, bununla
birlikte insani tanrilagtirmamalari, birbirinin ziddy, ¢elisigi ve ¢evreleyicisi birgok fik-
ri, demokrasi yonetimleri i¢inde buyiik ¢alkantilar olmadan hos gormeleri, i¢lerinden
¢ikan Iskender’i Diinya imparatoru yapmalari o dénemin kendi kiiltiir dinamikleri
cercevesi igerisinde agiklanabilir konulardir. Bana gore Antik Cag Yunan Toplumu-
nun en buyik ikilemi Fizik- Metafizik her tiirlii konuyu akil yiiritme yani felsefe ya-
parak ortaya atmalari; yakin komgular: olan Perslerin Zerdistliik dini ve Yahudilerin
Tevrat Dininden, Misirhilarin Giines Tanrisina Tapiciligindan bilgileri yokmus gibi
davranmalaridir. Bu onlarin ikilemi oldugu gibi, olguyu tam agiklayamamamizdan
kaynaklanan biz felsefecilerin de bir ikilemidir. Yunan Felsefesi ve zamanimizdaki
etkileri ve baglantilar: bakimindan ¢agimiz insanhiginin bir diger ikilemi de kaos-dii-
zen probleminin eski Yunanda etraflica ele alinip, insan-tanri ve doga uyumunun
diizeni meydana getirdigi fikrine karsilik; giinimiiz biliminin diizeyi ve pozitivist
yorumlarinda Yunan tesirleri digiinildaginde, bilim ve dolayisiyla teknolojinin ¢a-
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gimiz kullanma ve yorumlama sekillerinin dizen i¢inde kaosu gelistirme potansiye-
linin-birtakim ¢ok ciddi sonuglar: tezahiir ediyor olmasina ragmen- 6zellikle devlet
yonetimleri ve egitim kurumlar: tarafindan gérilmemesi ve atlanmasidir.

Isa, bakire Meryemden, Yahya da bagi beyaz alev gibi tutusan Zekeriyanin yash
karisindan Tanr’'nin kudretinin birer tezahiirii olarak bir yas kadar arayla diinyaya
geldiler. Dogduklar1 glin Tanrinin selami onlar tizerinde idi. Meryem'in annesi ile
Zekeriya'nin karisi kiz kardestiler. Bu teyze ¢ocuklarinin dliimleri de bir sene kadar
arayla oldu. Otuzlarinin ilk yaglarinda 6ldiler. Roma yonetimi altindaki Yahudilerin
din adamlari, otoritelerini zedeledigi ve 6nceki, igerisine diinyevi islerin de karigarak
beserilesen inanclarini zayiflattig1 icin Isa’ya diigmandilar. Onu bir tuzakla yakalayip
Roma valisinin kargisina ¢ikardilar. Vali Isa’yr affedip salivermeye daha yatkin iken,
Yahudi toplumunun bir azginlik ve bozgunculuk yapacagindan korkarak Onlara tes-
lim etti. Onlar da Isa’y1 carmiha gererek 6ldiirdiler. Hiristiyan kaynaklarindaki bilgi
bu yondedir. Sonrasinda Kuran, Isanin ne carmiha gerilip ne de 6ldiirilmedigini
fakat Tanri tarafindan goge yiikseltildigini, armiha gerilen kiginin onlara Isa gibi
gosterildigini beyan eder. Vaftizci Yahya, Isa'nin getirdigi hitkiimlerle insanlart dog-
ru yola davet ediyor. Onlar: vaftiz edip inanglarini perginlestiriyordu. Cevresindeki
insanlar da onun Tanr’nin bir el¢isi oldugunu kabul ediyorlard:. Yahudi hikimdar:
Herod’u annesinin de kigkirtmasiyla bastan ¢ikaran giizel yegeni, ickili bir eglencede
yapmis oldugu dansla aklini bagindan alinca, ne dilerse yapilacagina dair amcasinin
ricasina, evliliklerine Isa'nin getirdigi hiikiimlere dayanarak kars ¢ikan zindanda tu-
tuklu bulunan Yahya'nin bagini isteyerek karsilik verdi. Istegi hemen yerine getirildi.
Adini bizzat Tanr'nin ilk defa kendisine koydugu Yahya, sehit edilmisti. Oldiikleri
glin de Tanri’'nin selami onlar tzerinde idi. Evlat acisiyla yikilan Zekeriya da kisa bir
zaman sonra ¢ikarci zalimlerden bir aga¢ kovugu igerisinde saklanmig oldugu halde
bas: kesilerek sehit edildi. Yahudi toplumu kisa bir zamanda ti¢ peygamberin canina
kastetmisti.

Yahudi toplumuna Firavunun dayanilmaz, agagilayici ve yok edici zulmiine kat-
lanarak -Bir kdhinden Yahudi toplumundan ¢ikacak bir er kisinin kendi iktidarina
son verecegini 6grenen Firavun hamile Yahudi kadinlarinin rahimlerini yoklattirip,
onlarin dogumlarin takip ettiriyor ve dogumlarina miiteakip erkek ¢ocuklarini 61-
durtiyor, sadece kiz ¢ocuklarinin yagamasina izin veriyordu- hak olan inanglarin-
da sabrettikleri i¢in Tanr1 tarafindan diger topluluklara gore bir tstinlik verilmigti.
Tanri nazarinda seckinlesmislerdi. Sonraki asirlar ve nesillerde diinya sevgisi ve mal
miilk sevgisi Onlara hakim oldu. Oyle ki kendi peygamberlerine iftira eder ve onlar
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oldirtr hale geldiler. Apacik mucize ve delillerle gelen ve kendilerini dogruluga davet
eden Allahin elgilerini taniyip bildikleri halde kutsal inanglarini diinyalik ¢ikarlarina
kurban ettiler. Bu onlarin ti¢lincii dilemmasi/ikilemiydi.

Tih Sahrasinin Kizildeniz'e karg1 bir yerindeki ¢6llerde Merve ve Safa tepelerinde
bir kadincagiz imit ve korku arasinda birilerini gorip de yardim almak amaciyla gi-
dip geliyordu. Bebegi Ismail susuzluktan 6lmek tizereydi. Tanrinin ilhamuyla bir yeri
ayagiyla sekiz on santim egeledi ve oradan besberrak bir su ¢ikti. Cocuguna o suyu
kana kana i¢irdi. Cikan suyun yaninda konaklayan kadinin adi Hacerdi . O bélge-
den gecip giden kervanlar ve gogebe kabileler sonradan, su marifetiyle buray: yerle-
sim yeri haline getirdiler, kentin adin1 da Mekke koydular. Hacer'in kocasi Ibrahim
zaman zaman buraya karisini ve ¢ocugunu gérmeye geliyordu. Derken bir middet
sonra Tanrinin emri kendisine ulaginca oglu Ismail ile birlikte bu suyun yani bagina
Allah adina bir ev yapmaya koyuldu. Sonralar1 Ismail Babasi Ibrahim’in hak dinini
buralarda yaydi. Allahin evi Kibe de inananlar i¢in bir ziyaretgih ve hac yeri haline
geldi. Hac mevsimi kabileler i¢in barig mevsimi oldu. Korku ve tedirginliklerden aza-

de, bu kutsal mekéana ziyaretlerini yapabiliyorlardi.

Gel zaman git zaman, bin yillar devreye girdiginde cahiliye devri Arap toplumu-
nun saf ve duru olan inanglari bozulmaya yiiz tuttu. Kibe’ye kabilelerini temsil eden
elleriyle yontmus olduklar: putlar: da dikip artik hac mevsimin de onlar:1 da ziyaret
etmeye geliyorlardi. Allah ile birlikte bagka ilahlara da tapmaya baslamislardi. Bu,

Arap Toplumunun birinci dilemmasi/ikilemi idi.

I¢lerinden ¢ok az bir kismi Ibrahimi inanglarini koruyorlards. Yakin Yahudi ve bi-
raz uzakta Hiristiyan komsular: vards. Iste boyle bir zamanda Isadan alt: yiizyil kadar
sonra Allahin elgisi ve kulu Muhammed, Kuranin mesajlarini teblig etmeye bagladi.
Cok zorlu ve sert bir yirmi yildan sonra Arap kabilelerin tamamina yakini Miisli-
manlif1 kabul etti. Muhammed bir peygamber ve Allahin bir kulu olarak 61di. Higbir
zaman bir ihtigaml kral yasantisina sahip olmadi. Neredeyse peygamber oldugu yil-
larin tamamin: fakirlikle gecirdi. Bu miiddet zarfinda Allahin mesajlarini teblig et-
mekten ve onlar1 dosdogru olarak uygulamaktan geri durmadi. Beser olarak yanildig:
yerlerde bizzat Tanri tarafindan uyarildi ve is dogrusuna kavusturuldu. Oliimiinden
sora ilk dort halife secimle is bagina geldi. Ebu Bekir ve Omer Muhammed’in Ka-
yinpederleri; Osman ve Ali Damatlar: idiler. Dort Halife Devrinde Islam’in yayil-
masi devam etti. Ancak yénetim problemleri varliklarini yavas yavas hissettiriyordu.
Osman ve Ali’nin sonlar: camide suikastla 6ldirilmekle oldu. Aliden sonra halkin

biytk bir kismi Ali’'nin oglu Hasan't halife gormek istese de glic Misliman olmadan
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once peygamberin en biyik digmani Mekke'nin en varlikli ve zengin kisisi Ebu
Stfyan'in oglu ve Osman’in yegeni Muaviye'den yanayd: (Calislar, 2012). Hasan Mu-
hammed’in bizzat torunu olmakla birlikte Muaviye de O’nun kayinbiraderi idi. An-
cak Hasan Mislimanlar arasinda ¢ikabilecek olasi kargasalari 6ngordiglinden hali-
telikten feragat etti. Bununla birlikte suikastla 6ldirilmekten kurtulamadi. Hasan'in
kardesi Hiiseyin Muaviye’nin oglu Yezid'e tabi olmadu. Irak halkindan almig oldugu
mektup ve davetiyelerle, destek sozleriyle bebek, cocuk, geng ve yash bitiin ailesini
de yanina alarak doniigii olmayan bir yola koyuldu. Kerbela'da etrafi sarildi. Yezid'in
komutaninin askerleri saldirtya gecince onlarla kahramanca carpisti. Coluk-¢ocuk,
kadin bebek bir damla suya hasret bir sekilde biitiin erkekler ¢oluk ¢ocuk dahil sehit
edilerek oldirildiler. Huseyin'in kafas: kesilip yerlerde tekmelendi. Hiseyin'in en
kiigiik oglu Iran Sahinin kizi Sehribanudan olma Zeynelabidin, kadinlarin Yezid'e
yalvarmalariyla canini zor kurtarabildi. Her iki tarafta sahabelerden saygin kisiler
vardi. Bu savasin 6nlenememesi, Iraklilarin destek sozlerinden caymalari, micadele-
nin sonunda peygamber torunlarinin hunharca 6ldirilmesi ve buna seyir, en sonun-
da da Yonetim erkinin, gii¢ ve kuvvet sahibi Yezid'de kalmas: Islamin Peygamberden

hemen sonraki ilk devresindeki Arap Toplumunun ikinci dilemmasy/ikilemi idi.

Kerbela Savag: sonras: evrelerde Hiseyin miidavimlerinin $ia’y1 tiretmeleri ve bu
yeni anlayisin ogunlukla Zeynelabidin'in annesinin memleketi Iran'da yer bulmas
ve Ehlibeyt severliklerine ragmen klasik Islam dogmalarindan Sia'nin uzaklagmalari

da Fars Toplumunun ve $ii Araplarin bir dilemmasi/ikilemi idi (Onat, 1997).

Debdebe ve ihtisama da 6nem veren Emevi Hiikiimdarlar: Islam’s Endiiliise ka-
dar gotiirdiler. Berberi komutan Tarik Bin Ziyad ordusunu Endiilis kiyilarina ulag-
tirdiginda zafer veya 6liimden bagka geriye donis icin bir yol olmadigini askerlerine
gostermek icin gemileri yaktirdi. Béylece 6limiine savagan ordusu 711'de Endilis™a
tethetti. Emeviler Endilis’te ihtisamli bir medeniyet kurdular. E1 Hamra Saray1 ve
Kurtuba Universitesi bu medeniyetin 6nemli yap: ve miiessesi idiler. Cagin bilim-
leri bu Gniversiteden Avrupa memleketlerine yayiliyordu. Yunan Felsefesini Batili-
lar Endilis’ten 6grendiler. Tip, Felsefe, Matematik, Kimya, Astronomi gibi bilimler
de buradan yayildi. Ibnl Riigt, Ibni Sina, Farabi, Gazali'nin, Ibni Heysem ve Ibni
Haldun'un fikirleri Avrupa’ya buradan yayildi. Avrupa kendi Rénesans’inin temelini
Endiilis’ten aldi. Sekiz ytz yil Araplara Endilis’d vatan tutmaya yetmedi. 1492'de
guneyde kii¢ik bir Arap azinlik birakarak Endilis’i terk ettiler. Yahudilerin de En-
dulis’teki kaderi ayni oldu. Endilis’ten strtldiler. Bayiik bir cogunlugu kendilerine

kapilarini acan Osmanl Imparatorlugunun topraklarina geldiler.
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Orta Asya'nin bozkirlarindan kurakliklar ve Mogol Baskisiyla yavas yavas Ba-
tiya dogru gelen Tiirkler Biiyiik Selguklu Imparatorlugundan sonra Anadolu Sel-
¢uklu Devletini kurdular. Devletin par¢alanmasindan sonra Oguz'un Kay1 Boyuna
Mensup Osmanli Asireti Anadolw’'nun Batisinda Dagilan Selguklu Imparatorlugunu
kendi idaresi altinda toplamay1 bagardi. Tim Anadolu'nun kisa zamanda hakimiye-
tini sagladi. Uygulamis oldugu diizenle azinliklar: kendisine baglamay: bildi. 1453’te
Istanbulu’u fethederek, sonrasinda Doguda, Balkanlarda, Orta Avrupada hakimiyeti
sagladi. Kisa zamanda Akdeniz bir Osmanli G6lu haline geldi. Kanuni Devri giip-
hesiz, Ug kitada bugiiniin Amerika’sinin iktidarina sahipti. Kanuni bir mektubuyla
Fransa Kralina eglencelerde yapilan kadinli erkekli danst yasaklatmugti. Ilk toprak
kaybinin yasandigi 1699 Karlofca Antlagmasina kadar, yani Osmanli Imparatorlu-
gunun Yikselis Devirlerine baktigimizda ¢ogunlugu devsirme vezirlerin gérevde
oldugunu gériiriiz. Gerileme, Cokiis ve Dagilma devrelerinde ¢ogunluk Tirk asilli
vezirler gérevdedir. Osmanlinin egitimine baktigimizda, yiikselis devirlerinde Fen ve
Din Bilimlerinin birlikte medrese miifredatinda yer aldigini ve fakat sonraki yillarda
Felsefe Derslerinin egitim programlarindan ¢ikarildigini ve agirligin Dini Bilimlere
kaydigini goruriz (Akytz, 2011). Onceleri Ulemanin yikselmesi medrese egitimi
icinde bir disiplin anlayis1 ile olurken sonralar: yonetim erkinin bu ise karigmasiyla
unvan ve kariyer edinmede liyakat bozulmus ve adam kayirma sonucu “Besik Ule-
mast” tiremigtir. Devlet-i Ali'nin gelecegi kurtarmasi orduya bir ¢eki diizen vermek-
le ve egitimle olacag: anlagilinca 1700°1d yillarda Bati Etkisinde Egitim Kurumlar
agilmaya bagladi. Her bir yeniligi kafirlikle ve zindikla karigtirarak ikide bir kazan
kaldiran Yenigeri Ordusu lagvedilerek yerine Nizam-1 Cedit kuruldu. 1800’14 yillar-
da devlet egitim isini sahiplendi. Maarif-i Umumi Nizamnamesi ¢ikarildi (Akyiiz,
2011). Ogretmen Yetigtirmede ve Yiiksek Ogretimde yeni okullar agildi. Osmanli
Imparatorlugundaki yenilik hareketlerine séyle kusbakist bir baktigimizda bu yenilik
hareketlerinin ya dénme ya imparatorluga siginmig yabanci ya da azinliga mensup
teba eli ile cogunlukla yapildigini gériyoruz. Cumbhuriyetin ilk yillarindaki bir takim

yenilikler de digaridan ¢agrilan uzman ve 6gretim tyeleri eli ile yapilmigti.

Birinci Diinya Savaginda tarihte esi benzeri olmayan bir savas ile Canakkale Sava-
sin1 kazanmamiza ragmen miittefikimiz Almanlar savagi kaybedince Osmanli Impa-
ratorlugu da savag maglubu sayildi. Zaten Balkan Savaslari sonucu Balkanlar elimiz-
den 6nceden cikmistr. Birinci Diinya Savast sonucunda Imparatorlugun tiim giineyi
de elimizden ¢iktig1 gibi Imparatorlugun kalbi olan Anadolu da Sevr Antlasmastyla
Itilaf Devletleri tarafindan paylagildi. Mustafa Kemal 6nderliginde Anadolu Insa-
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nin verdigi Kurtulug Savag: ile tam bagimsiz Tirkiye Cumhuriyet’i Devleti kuruldu.
Nizam-1 Alem iilkisii ile yola ¢gikan Tiirk toplumu, Imparatorlugunu kaybetmis ve
o0z kalesine ¢ekilmisti. Seksen Doksan yillik stire¢ icerisinde bugtn geldigimiz nok-
ta; kalenin duvarlarinin agindirilmasi, kapilarinin igten ve digtan zorlanmas: ve kale
kapisina asilan kimlik levhasinin degistirilmesi seslerinin dillendirilebilmesidir. Artik
diinyaya nizam vermeyi Amerikali ve Ingilize birakmis kendimize ceki diizen ver-
mekle ugragiyorduk. Bu, Turklerin temel dilemmasi/ikilemi idi. Dinya Liderligine
6nem veren bir toplumun, yenilik yaratmaya ve bunun gereklerini yapmaya tarihten
gliniimiize 6zl olarak yapismamas: ve yeniliklerin kendisine ithal yoluyla gelmesini
beklemesi ise diger bir dilemmasi/ikilemi idi. Tabii bu ilk evvelde halkin degil Aydin

Zimre ve Yonetici Ziimrenin bir ikilemi olmalryd:.

Hiristiyanligin yayilma siirecindeki bin yilda Avrupada bilim ve felsefe hareket-
lerinde bir ilerleme olmadi. Bunda, Roma imparatorlugunun bolinme sirecine gire-
rek sonunda Bati ve Dogu Roma Imparatorlugu diye ikiye ayrilmasinin, Batt Roma
Imparatorlugunun ¢okmesinin, Kuzeydeki Germen ve Hun kavimlerinin hegemonik
yayilmalarinin ve birkag defa Avrupa niifusunun 6nemli bir kismini yok eden veba
salginlarinin 6nemli bir pay1 vardir. Bu devrede Hiristiyanlik Dogu Roma’nin resmi
dini oldu. Imparatorlugun bagkenti Konstantinapolis'te 330'da ilk kilise, insa edildi.
Sonraki on yillarda Hiristiyanlik Avrupa'nin tamamina yayildi. Kilise ve Papalik ik-
tidarini pekigtirdi. Kitadaki bu donemin Felsefe hareketleri Aristo'nun fikirlerinin ve
Hristiyanlik Dininin Prensiplerinin enmuzegi seklindedir. Bir farkla ki; Aristo'nun
fikirleri ve Yunan Felsefesi Islam Diinyasinda tabiatc1 diisiinceyi gelistirirken, Aris-
to'nun fikirleri ve Yunan Felsefesi Bat:1 Dunyasinda timdengelimci yargilara tiimeva-
rimet yargilardan daha ¢ok 6nem veren Skoléstik Diistinceyi gelistirmistir. Aqinua’li
Saint Thomas bu sentezin fikir babasidir ve kismen Gazali'nin fikirlerinden etki-
lenmistir. 1453'te Fatil'in Istanbul'u fethetmesiyle, Dogu Roma Imparatorlugu da
yikilmis oldu. Konstantinapolis'teki Bilim ve teknik adamlarinin ¢ogu Istanbul’u terk
edip Italya'ya gittiler. Endiiliis'ten alinan etki ve Konstantinapolis'ten bilim ve teknik
adamlarin Italya’ya gogii ile Bati Ronesans’t baglamig oldu.

Bati Ronesansi’'nin 6ziint Tanr1 merkezli bir dinyadan, insan merkezli bir diinya-
ya inmek olusturuyordu. Bunu yaparken Antik Yunan distincesini 6rnek alip Felsefe,
Sanat, Edebiyat, Bilim ve Teknigi daha ileriye gotiireceklerdi. Nitekim oyle de yapti-
lar Ronesans’in éncesinde Roger Bacon ile baslayan ilerleme siireci Galile ,Leonardo
Da Vinci, Mikelanj, Martin Luter, Francis Bacon, Emmanuel Kant, Descartes, Spi-

noza ve Newton ile Aydinlanma Cagi i¢inde devam etti (Sonmez, 2008). Galile gii-
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nesin diinya etrafinda degil, aksine diinyanin giines etrafinda dénduagi fikrini ortaya
attr. Bu yeni fikrinden dolay: mahkemeye ¢ikarildi. Engisiyon mahkemesi Galile’nin
fikirlerini dine aykir1 bularak kendisini 6miir boyu ev hapsine mahkam etti. Kant
varligin Numen ve Fenomen olarak ikiye ayrildigini disinir. Numeni degil, feno-
meni bilebiliriz ona gore. Paralelinde Metafizigin bilim olamayacagini, bilimin Fizigi
disinme ve aragtirma konusu yapmas: gerektigini soyler. Hayvanlara birer otomat
goziiyle bakan Descartes, madde ve idea cinsinden iki ana varliga dikkat ¢eker, O’na
gore saglam bilginin anahtar1 yontemli stipheciliktir. Spinoza Tanr1 kanunlar ve ta-
biat kanunlarinin ayni oldugunu, gériinen su alemin varlik akiginin Tanrinin varligi-
nin zorunlu bir tezahiiri oldugunu savunur. Bu temel esash distinceleri karsiliginda
da Yahudilikten ihrag edilir. G6zliik camlar: parlatarak hayatini idame ettirir ve fakir
bir gekilde 6lir. Newton evrendeki genel ¢ekim yasalarini inceledi, gemi tasarimin-
dan optige bircok mekanik alan konusu ile ilgilendi ve Fizik Biliminde kendisinden
sonraki i¢ ytiz yilda etkili oldu. 16., 17., ve 18., Yiizyillarda Bat: distiincesi ve Bilmi
cok yonli devam etti. Pastor, Nietzche, Rousseau, Hegel, Herbert Spencer, Auguste
Comte, Durkheim, Marx, Charles Darvin, Freud, Adler, Karl Giistav Jung bu déne-
min 6ne ¢ikan baz filozof ve bilim adamlaridir (Yildirim, 2006).

Rénesans ile baglayan ve Aydinlanma ¢ag1 ile devam eden Felsefe, Sanat, Edebiyat
ve Bilim ve Teknikteki yiikselis, ilerleyen siire¢ icerisinde Kilisenin otorite kaybi-
na neden oldu. Martin Luterden sonra Protestanlik fikri ortaya ¢ikti. Protestanlar,
Katolikligin temel prensiplerinden olan 6miir boyu bir kadinla evlilige kars: ¢iktilar.
Ingiltere Krali Sekizinci Henri karisini bosamak ve baska bir evlilik yapabilmek igin
Protestanliga gecti. Protestanlar, papaligin devletlerin ve insanlarin her tirli diinyalik
iglerine karigmasina; cenneti parselleyip satmalarina, papaz karsisinda para karsili-
ginda giinah ¢ikarmaya karsi ¢iktilar. 1789 Fransiz ihtilalindan sonra Avrupada milli
devletlerinin papalik karsisinda yavas yavas giiclenmeye basladigini ve devlet ile din
islerinin devlet yonetimlerinde yavas yavas ayrismaya basladigini goriiyoruz. Bilim ve
teknigin de devam eden ytikselisi bu milli devletlerdeki merkantilizmi ortaya ¢ikara-
cak ve komiir ve sonrasinda petroliin bir numaral enerji kaynaklari haline gelmesiyle
de Avrupa tlkelerinin 6zellikle yer alt1 ve bir kisim yertsti kaynaklari zengin ve fakat
gelismemis tlkelerini sémiirgelestirmeleri ve bu is i¢in birbirleriyle kiyasiya miica-
dele etmeleri ilerleyen on yillarda gériilecekti. Isanin “senin yiiziine birisi vurursa,
obur yizint de don!” deyisi ve 6gretisi ilerleyen yiizyillarda enflasyona ugrayacak;
ulus temelli hiimanizmi gelistiren Avrupa, bagka tlkelerin insanini iliklerine kadar
somirmeyi kendisine bir numarali hedef olarak sececekti. Bu Hiristiyanligin temel
dilemmasi/ikilemi olacakti.
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1712de Yahudi Asilli Alman Orfeus Bessler bir devri daim makinesi yapti (en.
wikipedia.org/wiki/Johann_Bessler). Bu mekanik prensiplerle dénen hatta hafif bir
yiik de kaldirabilen bir donergecti. Makinenin i¢ parca ve aygitlar: digaridan gorin-
miyordu; ¢iinkd Bessler fikrinin ¢alinmasina kargt 6nlem almug ve tekeri digtan bir
orti ile sararak i¢ parcalarin gérinmesini engellemisti. Bu makinenin elli dért giin
araliksiz ¢aligtig1 noter tasdikiyle kayit altina alinmigti. Bessler ¢esitli sehirlerde kur-
mus oldugu panayirda para karsiliginda, bu makinenin elle sdyle bir ¢evirdikten sonra
dénmesini ve disaridan herhangi bir gii¢ vermeden dénmeye kesintisiz devam etme-
sini halka izlettiriyordu. Bir zaman sonra Alman y6netimi, Bessler'in bu isten kazan-
mis oldugu paradan vergi tahsil etmeye kalkip onu mahkemeye verince zaten hafif
esrik olan kafasi temelli atti. Yapmis oldugu makinesini paramparca ederek kirdi.
Sonraki birkag yilda akli bagina gelip makineyi tekrar yapmaya koyulduysa da émri
buna vefa etmedi. Yapmis oldugu mekanik makine ise zamanindan gliniimiize onu
tasdik ve inkar arasinda bir siphe halesine gomuldd.

Komiirle galisan ilk buharli makine 1800’ yillarin ilk ceyreginde Ingiltere'de
yapildi. Onceleri madende biriken sular1 yukari ¢ekmek i¢in kullanildi. Sonradan do-
kuma tezgihlarinda kullanildi ve ulagim i¢in Trenleri hareket ettirdi. Trenleri 6nce
basingh hava ile ¢aligtirdilar. Her nedense bu yontemin verimsiz oldugu gerekgesiyle
sonradan tekrar su buharina dondiiler. El Cezeri'nin 1000’in ilk ikinci yiizyilinda
yaptig1 buharla ¢alisan abdest ve raks otomatlar: yiizyillar sonra Avrupada yuzlerce
yolcu tastyabilen trenlere donisti. Siyah, degersiz tas parcast komiir de Kara Elmas’a
donisti. Gintmiizde termik santralleri de ¢aligtirmasindan dolay: o zamandan bu
zamana bir hayli degere bindi. Yeraltindan ¢ikan bir bagka siyah renkli madde, pet-
roliin yanic1 ve 6zellikle patlayiciligi icten patlamali motorlarin icadina ilham verdi.
Bu motorlar 6nce dokuma tezgahlarinda sonra da ulagim i¢in 6zel ve liks de olabilen
otomobillerde ve sonrasinda gemi, ugak ve helikopter gibi hava ulagim araglarin-
da kullanilmaya bagladi. Gelistirdikleri fizik bilimlerin yansimas: olan teknolojileri
icin 6nemli bir deger olduklarini diisiindiikleri petrol bolgelerini Avrupa Ulkeleri,
ozellikle Ingiltere, isgale koyuldu. Petrol Bolgesi olan Osmanli Imparatorlugunun
tiim giineyi elinden ¢ikt: ve Ingiltere’nin eline gecti. Tkinci diinya savasindan sonraki
diinyanin yeni siiper giicii Amerika sonradan buralara hakim oldu. Diger gii¢ Sovyet-
ler Birligi de diger petrol bolgelerini kontrol ediyordu. Giniimiizde bilim adamlar:
artik rezervlerin ancak 30-40 yila kadar dayanabilecegini bildirse de Kara Balgikli
Gozeden ¢ikan siyah memba, yer ¢ekiminin ziddina yeryiiziine dogru akmaya ve

dumanlari onun gogiine agmaya devam etmekte ve ugruna gindiz ¢ekilen emekle-
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rin gecelerde de devam etmesine neden olmaktadir. Kara tas ve siyah yag marifetiyle
simdi gecemiz giindiiz gibi 151l 1g1ldir. Ay bu 151k huzmeleriyle yarilmistur.

Nikola Tesla Sirp asilli Amerikali mucit, fizikgi ve elektrofizik uzmanidir. Aslin-
da diinyadaki bilim ve teknoloji yapisin1 tam anlamiyla ‘kokiinden’ degistirebilecek
birgok ‘kullanilan ve kullanilmayan’ deneye/bulusa da imza atmasina ragmen, ders
kitaplarinda adi nadiren geger. Ozellikle ‘elektrigin kablosuz taginabilmesi’ gibi bir
bulusu ve bunu kanitlamas: onun ne kadar benzersiz bir mucit oldugunu agiklar.
Edison ile arasinda amansiz bir bilimsel miicadele gegmistir. Elektrik Gzerine yaptig
sayisiz deneyler ve buluslar vardir. 7 Ocak 1943 yilinda kendisine ait patent aldig:
700 bulusgla en ¢ok patent sahibi kisi olarak diinya tarihine ge¢mistir. Ancak Tesla'nin
elektrigi halka bedava dagitma istegini hicbir kapitalist girisimci desteklemedi. De-
mek ki kapitalizm i¢in 6nemli olan “imkénlar: darlagtirarak bir meta: kiymetlendir-
mek ve onun i¢inden kendisi i¢in olani ¢ekip almak” daha kabul edilebilir bir degerdi
(http://tr.wikipedia.org/wiki/Tesla).

Birinci ve Tkinci Diinya Savaslarimin insanlhiga biiyiik acilar yasatip bitmesinden
sonra, diinya patronlari ve tilke sinirlar: da degisti. Diinyanin yeni patronlar: Amerika
Birlesik Devletleri ve Sovyet Rusya soguk savas politikalar: ile diinyay: idare edip
nimetlerini paylagtilar. Ozellikle bu iki devletin bilim ve teknikteki iistiinlik miica-
deleleri ay1 hedef aldi. Aya gitmek i¢in bir yaris basladi. Doksanlardan sonra diin-
yanin sinirlari internet aglariyla yavas yavas kalkmaya bagladi. Sovyetler Birliginin
dagilmasiyla onun boslugunu Cin, Japonya ve Avrupa Birligi Devletleri doldurmaya
calismaktadir. Rusya hala biiytk bir giictir, ancak biiyiik patronun Ortadogu’ya de-
mokrasi getirme istegi onun petroliine hakim olma istegi ile kesisince Once Irak'in
isgali, Sonrasindaki Arap Baharindaki karmasa ortaya cikti. Turkiye de bolgede bir
guc oldugunu ispatlamaya giristi. Simdi bir miktar tam olmayan ve heniiz baslangi¢
niteliginde olan bilim ve teknik girisimleriyle ve fakat en biiyiik etnik niifusu olan
Kiirtleri nasil kendi cografyas: iginde tutabilmenin politikasini tam belirleyememis
olmanin ezikligi altinda, bolgede tekrar eski Osmanlinin giictini ispat ile bélinme

korkularini birlikte yagamaktadur.

Bati Medeniyetinin yayginlagmas: ile modernizm, biitin diinya tlkelerinin in-
sanlarinin ortak ideali oldu. Modernizme katki ¢ogu bati, degisik tilkelerden gelse
de 6nderlik Amerika Birlesik Devletlerindedir. Cogunlugu Kuzeyde olmak tizere bir
diinya vatandasinin bugiin evde- sokakta, karada —denizde ve havada sahip oldugu

imkénlar oldukga genistir. Bu giin istese yarin Amerika'dadir. Herhangi bir yerin ha-

Cagin Problemleri Karsisinda Egitim Sempozyumu | 117

berini televizyon veya internetten aninda alabilmektedir. Artik 6nceki ylzyillar ve
on yillardaki cesitli hastaliklardan 6limler kaderi degildir. Insanin 6miir ortalamas
gunimizde kabul edilebilir bir sekilde uzamistir. Ancak kansere gare tam hentiz bu-
lunamamugtir, Afrika’nin kara bahtli insani gesitli hastalik ve yokluklarla amansiz bir
miicadele halindedir ve kuzey insaninin eli glineydekinin imdadina heniiz yeterince
ulasgamamaktadir. Kuzey insani buglin diinyay: fosil yakitlarla kirletse ve 1sitsa da
Mars ve diger gezegenlerdeki olast hayat arayigiyla, yerin alinda CERN'deki ¢alig-
malariyla inananlarina yeni Kabeler olusturmakta ve buradaki ziyaretlerden insanin
bu diinyas: i¢in yeni cennetler edinme hayali/inanci igerisinde ¢abalamaya devam
etmektedir. Metafizigin bilim ugras: olamayacagina Kant’tan sonra inanmaya baslasa
da inang ve 6n kabuller ve bazi dogru verilere ve fakat daha ¢ok hayallerin ve macera
arama isteginin karigmasiyla Bat1 Medeniyeti ve onun tiim devletlerdeki uzantisi gii-
niimizdeki Modernizm, bir yandan hiicre ve atom igerisine yaptig1 mikro; bir yandan
da evrenin govdesi uzay alanina yaptigi makro daliglarla Fizikotesi alana belirsiz,
pahali ve daha ¢ok inangsal bir erkle girmis bulunmaktadir. Gen degistirmelerle var-
liklarin 6ziiyle oynama- atom alt: fizikte giiya tanri pargacigini arama-sonsuz genis
uzay diinyasina hakim olmaya ¢aligma; 6nii sonu kontrol edilemeyen ve uzun vade-
de varlikta ve canlida yapacag: etki ve degisimleri bilemeyecegi ve daha iyisi Tanr
Kontrolli alan olmas: gereken fiziksel alan da olmakla birlikte, bu alan ayn1 zamanda
Metafizik Alan olarak da nitelendirilebilir ki, bu alan simdi insan operasyonu altin-
dadir. Bu, Ronesans sonucu Batinin gelistirdigi timevarimsal bilim anlayisinin ve
aynt zamanda Amerikan Pragmatizminin de tiimdengelimci ve faydaci olmayan bir
tercihin yolu oldugu i¢in bir dilemmasi/ikilemidir.

Mekke Sehrinin kurulmas: Hacer ve ¢ocuguna lituf olarak indirilen su sayesinde
olmustu. Stphesiz Tanr1 oraya evini yapip miiminlerin ziyaret etmelerini istemig-
ti. Suyun burada kapiy1 agan bir anahtar konumunda oldugunu her kes gorebilir.
Neredeyse bes bin yillik Mekke sehri ve sonrasinda Arabistan, sohretini ilk elde bu
suya bor¢ludur. Giinimiizde siyah yagin ve onunla ¢aligan her tiirli metanin ve ben-
zerlerinin gohreti ak ve pak olan bu suyun sohretini ¢oktan gecmistir. Pekald, bu
yarigtaki Ustiinligin devamlilig: siyah olandan yana miitemadi midir? Bazi Teknik
Adamlarin, Fizikgilerin belki Diinya Devlet Yoneticilerinin Bazilarinin bu soruya
cevaplari, “evet” olabilir. Ben bu soruya cevap olarak “hayir” diyorum. Siyah yagin
ve onunla ¢alisan her tiirli metanin ve benzerlerinin degeri ¢ok hizli gegen simdi-
ki zamanin ruhundan dolayidir. Pek yakinda demode olacak, Arabistan'da zemzem

suyunun, hurmanin, Iranda Narin, Amerikada Akcaagaci Surubunun ve Tiirkiyede
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Bugday, Uziim ve Zeytinin, Toros Daglarinin Uzerindeki Serin Bol Oksijenli Hava-
nin ve altindaki Buz gibi Soguk Suyun daha degerli nimetler olduklar: biitin diinya
tarafindan tasdik edilecektir. Bigak sirtinda Kehanet-Ongbrii ikilemindeki bu tah-
mini yapabilmenin dayanagi;, giiniimiz olagelen olaylarinin birtakim sonuglarini
iyi gozlememle ve bunlar hakkinda bilgi sahibi olmamla birlikte, dinyaya verilen
iyiligin kétilige nazaran daha fazla olmasindan, Adetullah’s bir miktar bilmemden
ve Tanrinin Bogiren Altin Buzaginin sonunu, Musa'nin ciimleleriyle telaffuz etme-
sinden — Ko¢ Ismail'in canini kurtarmigti; Boynuzlarindan tutularak devrilen boga
da insanhifin canini kurtaracaktir - ve Bilge Kisinin Tekniginin zamanin teknigine
galip gelecek olmasina inancimin tamligindandir. Bununla birlikte beser olarak bize
disen, nimeti koruyarak fitnenin dinyada yayilmasini 6nlemektir. Bunu herkes yete-
negi ve yetkisi, konumu ¢ercevesinde yapacaktir, elinden geldigince yapmaya ¢aliga-
caktir. Ctinki birey bile olarak ya yaptigimiz, ettigimiz seyler giil besleyecek ve giizel
kokuyu yayacagiz, ya da Allah korusun bu diinyada cesitli pisliklere gark olacagimiz
gibi 6biir diinyada da nimeti geregi gibi koruyup gelistirememekten ve boylece fitne-
nin yayilmasina yardim etmekten sorulacagiz. Az bir akil bile hangi tarafta olmamiz
gerektigini belirlemektedir. Tabii bu etrafimizi glizellestirme gorevlerini hakk: layig
ile yapabilmemiz i¢in zamanin ruhunun biytsinden kurtulmamiz gerekecektir. Bir
miktar uyanik olma, bir miktar siiphecilik, din metinlerini kaynagindan dosdogru
okuma ve giiniimiiz olaylariyla bunlarin ilisigini kurma ve bir miktar felsefe okuma
ve yapma bizi zamanin bu biiytistinden kurtaracaktir. Béylece gliniimiizde bizi zengin
ve saygin yapan ¢ogu seyin ayni zamanda orta vadede diinyamizi ve bizi fakir yapan
seyler de oldugunun farkina varacagiz. Yani kendisinden kurtulmamiz igin 6nce bizi
¢ok yonlii saran, zamanimiz bu temel ikileminin farkina varacagiz. Nihayetinde bi-
yinin etkisinden kurtuldugumuzda, saatler iyiye dogru kosacak ve Tanrinin selami o
saati kuran elin tizerine olacaktur.

Evet, beser olarak bize diisen, nimeti koruyarak fitnenin diinyada yayilmasini 6n-
lemektir. Nimet bollugunda insanlik yasaminda materyalist-bilimdeki zihniyet pozi-
tivizm- digtince tercih edilebilir bir yagam olmakla birlikte manevi insancil degerle-
rin de hi¢ olmazsa merkeze yakin bir yerde yer alabilecegi degisik kiltiir ¢evrelerinin
de olabilecegini 6ngdrebiliyoruz. Ancak nimet kithginda-aglik sinirinda- kiltirin
Ust yapisinin tamamen ¢okmesi gii¢lii bir olasilik dahilindedir. Bu durumda insanog-
lunun manevi kiltir yapist biytik yaralar alacaktir ve insanoglunun insancil iyilik
degerlerini olusturmasi imkansiz hale gelecektir. Insanoglunun béyle bir siirecteki
devinimi daha ¢ok insani yaninin degil hayvani yaninin yansimasi tarzinda olacaktir.
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Kaos-Diizen ikileminde gliniimiiz tim diizenlerinin bdyle bir kaosa donusebilirligi
tahmin edilebilir bir olasilik olarak karsimizda durmaktadir. Herakleitos'un da dedigi
gibi bir tek evren yasasinin varligina ragmen birgok insan ve toplum yasasi vardir.
Birbirinden farkl: ve cesitli bir ¢ok toplum yasa ve diizenlerinin, i¢lerinde bir 6z ve
deger olarak ‘Bir Tek Evren Yasasi'n1 kendi yasalarinda esas bir kisim olarak olustur-
madiklar: stirece artan diinya niifusuna paralel olarak doganin diizeninin korunama-

yaca@1 akledilebilir bir durumdur.

Giiniimiz bilim ve teknoloji uygulamalar: materyalist, kapitalist ve pozitivist an-
layislarin etkisi altinda hakim toplumlarin diger toplumlarin tzerinde hegemonya
kurmasina imkan verir niteliktedir ve zaten bunun i¢in gelistirilmistir. Bu hegemonya
sadece insan Uzerinde olmakla sinirli kalmamisg, doga ve diger canlilarin da diizen-
lerini bozarak, diinyadaki diizenin kaosa donisiimiinii hizlandirmigtir. Iste cagin en
biiyik sorunu budur. Bagta tim diinya devletleri ve sonrasinda bu devletlerin resmi
egitim kurumlari (6rgiin ve yaygin) bu probleme ve ¢6ziimiine odaklanmalidir. Boyle

bir egitimin temel esaslar1 soylece belirlenebilir;
1) Evren yasalarinin mitoloji, felsefe ve dinlerdeki yerinin 6gretilmesi.
2) Bireylere yurttaglk fikri ile birlikte diinya vatandaghig: bilincinin agilanmasi.

3) Evrendeki kaos-diizen olusumunu felsefi boyutta tarihsel bir siire¢ icerisinde ir-

deleyip; kaos-diizen igleyisinin giinimizdeki durumunun incelenmesi.

4) Okullarda fen ve teknoloji 6gretimi yaninda etkili bir degerler egitiminin veril-

mesi.
5) Insanci bilim politikalarinin 6gretilmesi.
6) Yenilenebilir ve stirdirtlebilir enerji kaynaklarinin 6gretilmesi.

7) Fosil yakit kullanimindan dogan iklim degisiklikleri ve olast sonuglarinin neler

olabileceginin tartigilmast.
8) Besin dongtistiniin kara, su ve havadaki dolaniminin agiklanmas:.
9) Bireylerdeki problem ¢6zme becerilerinin gelistirilmesi.

10) Bireylere diinyanin gelecegi ile ilgili iyi senaryolar yazmalarinin istenmesi.
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Egitimde Kendimizi Aramak | Hurran Universitesi

Ozet

Egitim, hemen her tlkenin temel dizenleyici kurumlarindan biridir. In-
sanin egitim ihtiyac: fitridir. Insanlar, ferdi kabiliyetlerini gelistirmeyi egitimle
basarabilirler. Egitim, ayn1 zamanda insana, ahlak, adalet, sevgi ve sayg: kazan-
dirarak insani erdemlerin yesermesini ve bir kiiltire doniigmesini saglar. Fakat
egitimde insan 6gesini ihmal etmis bir toplumda bu kazanimlarin elde edilmesi
miimkiin degildir. Béyle bir toplumun medeniyet yolunda ilerlemesi de ¢ok zor-
dur. Guntimiizde egitim denince ilk akla gelen kurum okuldur. Okulun birey
ve toplumun gelecegini inga etmedeki rolii biyiiktir. Ne var ki, kendisinden
beklenen islevleri yerine getirmeyen, ferdin ve toplumun gelisme ihtiyaglarina
cevap veremeyen bir egitim, faydadan ¢ok zarar retir. Bireysel ve toplumsal ih-
tiyaglar1 kargilayamayan bir okul sistemi, toplum ve onun varolus ¢ekirdegi olan
insan1 kaybeder. Insanin kaybedildigi bir sistemde onur, hiirriyet, adalet, barig
ve huzurdan soz edilemez. Sevgi, saygi, sefkat ve adalet duygusundan yoksun
bir egitimde insan tiikenise stiriiklenir. Insan1 bu gtkmazlardan cekip ¢evirecek
en 6nemli gii¢ yine egitimdir. Insan ve toplumu ayaga kaldiracak bu egitim,
her seyden 6nce insan: yiicelten bir egitim olmalidir. Cagin sorunlar: karsisin-
da cesitli savrulmalar yasayan tlkemiz, bugiline kadar egitimde 6zledigi tabloya
ulasamamistir. Ulkemiz 6zelinde konuya yaklastigimizda sorun, egitimde ken-
dimizi arama ve bulma sorunudur. Egitimde kendimizi bulmamizi saglayacak
bir egitim esas itibariyle kiiltiirel sistemimiz tizerinde saglamca oturmali; ahlaki
temeli stirekli canli tutmals; gelisim ve degisimi ideal diizlemde yuriitmeli; egi-
tim programlari insani bakis agisina gore yeniden diizenlenmeli; okul sistemi
ferdi 6grenme ve girisimi desteklemeli; aile egitim ve yetistirme siirecinde okula
yardim etmeli ve son olarak, egitim ve yetistirmede baglilik duyulacak prensipler
toplulugu olmalidur.

Anabtar Kelimeler: Cagin sorunlary, egitim, kendimizi aramak.
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Abstract

Education is the chief mean of social arrangement in many countries. The
need for education is intrinsic in human beings. It is possible to develop their
personal capabilities by means of education. Moreover, moral principles, the
sense of justice, being sensitive and respectful to others are human virtues that
are transmitted and transformed into a culture by education. But in a society
where human factor is neglected it is impossible to achieve these gains. It is dif-
ficult for such a nation to go further on the way of civilization. Schools are the
main organizations that we consider when we talk about education. In building
the future of people and society school has a crusial role. However, an educa-
tion which can not perform the functions expected of itself and respond to the
development needs of individual and society, produces more harm than good.
A school system which can not meet the individual and social needs, lose the
society and human beings as its human core of existance. In a system where the
humanity has been lost, dignity, freedom, justice, peace and tranquilty can not
be mentioned. In an education where the man lacks the love, respect, compas-
sion and sense of justice is dragged to extinction. An education is the most im-
portant power to recover the man from this predicament. This education which
stand up the people and society first and foremost should glorify the human
beings. Our country which has been skidded acrooss the variety problems of
Age, so far has not reached to a desired table in education. When we focus
specificaly on our country, the main problem is to search and find ourselves
in the education. An education which enable us to find ourselves essentially
should sit strongly on our cultural system; must constantly keep alive the moral
foundations; should carry out the development and change in an ideal plane;
training programs should be rearranged according to the humanitarian point
of view; school system must support individual learning and enterprise; family,
should help the school in the process of education and training and ultimately
a community of principles which will be committed must be introduced in ed-
ucation and training.

Key Words: The problems of Age, education, search ourselves.
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Giris

Cag, genel olarak kendine 6zgi bir 6zellik tagtyan zaman pargasi, donem veya
devir olarak adlandirilmaktadir. 19. Yiizyilda baslayan, 20. Yiizyilda tiim diinyaya ya-
yilan ve héla etkileri devam eden ¢aga bilim adamlar: farkli isimler vermiglerdir. Ba-
zilar1 bu ¢agy, Bilgi Cagi, bazilart Akil Cag: bazilar ise Aydinlanma Cagr olarak isim-
lendirmigtir. Goriildigi tzere bilim adamlarinin ¢aga yiikledikleri anlamlar farkl
farklidir. Ancak ¢ag gercekten bilgi ¢cagi miydi? Akil ve aydinlanma ¢agi miydi? Cag
eger bilgi ¢cagi ise bu bilginin niteligi nedir? Akil ¢ag1 ise kimin akli? Aydinlanma ¢ag:
ise kime aydinlik, kime karanlik? Bu sorgulama yapilmadan ¢agin insan ve toplumlar

tizerindeki etkileri anlagilamaz.

Cagin ne oldugu, insana ve toplumlara ne getirdigi ile ilgili en garpic1 analizlerden
biri tinlii romanct Charles Dickens’a aittir. Dickens, “Tki Sehrin Hikéyesi” adli roma-
ninin baglangi¢ kisimlarinda ¢agin belirgin karakterini su sekilde tasvir etmektedir:
“Biitiin zamanlarin en iyisiydi, biitiin zamanlarin en kotisiydii; hem akil cagrydi, hem
aptallik, hem inang devriydi hem de kusku; aydinhk mevsimiydi, karanlik mevsimiydi;
hem umudun bahart hem de umutsuzlugun kisryds; hem her seyimiz vardi, hem de hicbir
seyimiz yoktu; hepimiz ya dogrudan cennete gidecektik ya da tam da oteki yone, cehenne-
me.” (Dickens, 2011).

Goritldagu gibi ¢agin insanliga ne getirdigi ve ondan ne gotiirdigi ciddi bir ana-
lize tabi tutulmadan yapilacak her degerlendirme eksik kalacaktir. Gergekten ¢ag, in-
sanliga bilgiyi getirmisti ama hikmeti almisti, akil gelmisti ama mantik yok olmustu.
Yeryiziintin bir yan1 aydinlik i¢inde iken 6biir yani karanliktan gecilmiyordu. Hele
bu karanlik bizim cografyamizda 6ylesine zifiri bir karanlik halini almust: ki Istiklal
sairimiz Mehmet Akif’e adeta “ah” ¢ektiriyordu. Akif, “h o yirminci asir yok mu, o
mahlik-i asil / Ne kadar gozdesi mevcid ise, hakkuyle sefil” diyerek ¢agin biitiin gozdele-
rinin (bilgi, akil ve aydinlanma) hakikatte sefil olduklarini haykiriyordu.

Cag gercekten de sefildi. Ciinki insanligy, tarihin hicbir devrinde olmadig: kadar
sefalete siirtiklemisti. Cagin konusu insan ve onun biiyiik kaybedisi olunca insan ve
egitimden s6z etmeden gecilemez. Toplumsal egitim kurumunun konusu insandr.
Insan kimdir, ya da biz kimiz sorusuna degisik cevaplar vermek miimkiindiir. Biyo-
loji agisindan bagka canlilardan bazi farklari olan bir canliyrz. Toplumbilim agisin-
dan bagka canlilara gére yasamay1 nitelikli kilmak i¢in kiltiirel degerler tiretebilen,
dizenli yagamak i¢in toplumsal kurallar koyabilen toplumsal bir canliyiz. Psikoloji
agisindan bagka canlilardan daha yiiksek duygusal, biligsel giicleri olan bir canliyiz.
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Dinsel agidan Yaratan'in istedigi tstiin nitelikleri kazanarak ona en ¢ok yaklagabilen
yaratiiz. Egitim agisindan yapilacak insan taniminda ise insanin 6grenebilirligi 6ne
¢ikar. Buna gore insanin g tiir dogast vardir. Insanin birinci dogas: kalitimla getirdigi
gizilgiicleridir. Bu gizilgti¢lerin icinde bizim yeteneklerimiz vardir. Bu yetenekleri-
mizin bazilar1 biyiime ve olgunlagma, bazilar1 da 6grenme ile yeterliklere donisgiir.
Yeterlikler, ise kogabildigimiz, gozlenebilen giiglerimizdir. Insanin ikinci dogast kiil-
tirlenebilme 6zelligidir. Yasadigimiz ¢evrenin kultirel 6zelliklerini benimseyerek, bu
kiiltiire 6zgii bir insan oluruz. Insanin ticiinciisii dogast ise, kiiltirel degerler tiretme
yeterligidir. Bunlar: toparlayarak séylemek gerekirse insan; kalitsal giiclerle dogan,
cevresiyle etkileserek bu giiclerini egitebilen, bunlarla yeni degerler yaratabilen bir
canlidir (Bagaran, 2006).

Insan nedir? sorusu, kendi i¢inde daha bircok soruyu da saklamaktadir. Bunlar
ornegin, insanin 6zl nedir, insan1 insan yapan sey nedir, insanin ayirt edici yonleri
nelerdir, insanin canlilar dinyasindaki 6zel yeri neye dayanir, insanin tarihte igine
dustigi bir yabancilagma durumundan s6z edilebilir mi? gibi sorular ve tiim bu soru-
lara verilmeye ¢alisilan cevaplar, insan fitrati sorununun 6nemine dikkatleri ¢cekerken,
egitimciyi de bir anlamda uyarmakta ve konu tzerinde disinmeye ¢agirmaktadir
(Giinay, 2006; Gunay, 2010).

Insan nedir?> Sorusuna Jaspers, “insan gévde olarak fizyoloji, tin olarak rub bilim,
toplum varlg olarak toplumbilimce arastirilan bir varhktir” seklinde cevap verir. Ama
ona gore, “insanin varolusu bir doga olay:” gibi siirmediginden, insanin bu durumunu
bilim, bir doga olay gibi ele alip inceleyemez. Farkli bilimler konular: geregi, insanin
bir yanini ele alip incelediklerinden dolay: insani biitiinligl parcalarlar. Bu yiizden
bilimin ulastiZ1 sonug insanla ilgili gercekligi bize vermez. Ciinkii insan daima ken-
di hakkinda bilebileceginden daha fazla bir varliktir. Ona gére ¢esitli ideolojiler ve
teoriler de insanin bir tek yonini gorerek, sadece kendi bakis acilariyla insani de-
gerlendirdikleri i¢in, neticede hakikate uzak diser ve onu agiklamada yersiz kalirlar.
Ornegin 1rk teorilerinde insan 6zel bir tiir olarak, Psikanalizde kendi bilingalt: ve
onun etkileri diizeyinde, Marksizme gore ise tiretici bir canlinin bagarisi olarak kendi
tretimiyle dogaya egemen olan, toplum yasamini saglayan bir varlik olarak gérilir.
Oysaki insanin bir tarihi vardir, bu tarih dolayisiyla kendi biyolojik kalit1 yerine, ge-
lenegin verdigiyle de is goriir. Onun degerleri, gelenekleri, erdemleri vardur. Iradesi
oldugundan onu 6zgiirligi yonlendirir. Bu nedenle insani sadece biyolojik kalit: ile

veya bilingalt: ile gérmek insanin sadece bir yanin1 gérmektir (Cigek, 2011).
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Ozellikle cagimizda, insana ve insanin mahiyetine iliskin sorunlar, felsefe alanin-
da buyiik bir 6neme sahiptir. Ancak, insanin mahiyetine iligkin yaklagimlarda onun,
tek yonlii, dar bir agidan ele alinmasi durumuyla sikga karsilasiyoruz. Ornegin dogalc:
ve pozitivist 6gretilerde insan bir i¢giidi varligy olarak gérilmektedir. Buna gore,
insan bir tiir alet hayvanidir. Bu diigiinceden hareketle, insanla hayvan arasinda 6zce
bir ayrilik degil, bir derece ayrilig1 oldugu belirtilmektedir. Bir anlamda insan, 6zel
bir hayvan tiirii olarak gértilmektedir. Bacon, Comte ve Spencer gibi Bat1 diinyasinin
distince sistemini inga eden pozitivistlerin insan anlayis1 agirlikli olarak bu merkeze

oturmaktadir (Buyiikdiivenci, 2001).

Gorildagu gibi Bat: felsefelerinde insan, genellikle bir yoniiyle ele alinmustir. O,
hep aklilik, tecribecilik temelinde diisinilmiis, manevi donanimi, agkin boyutu ses-
siz gecilmistir. Oysa goniil diinyas: hesaba katilmadan, engin ruhi yoni ele alinmadan
insan anlagilamaz. Bati, insani ¢ogunlukla maddi diinyanin bir mahsuld sayar. Ona ait
muamele hep bu agidan tanzim edilir. Béyle bir tanzim, Bati’'nin da isine gelir. Ciinki
maddi olan: 6l¢gmek, bigmek daha kolaydir. Oysa ruh, 6lgtiye tartiya gelmez. Ciinki
ruh, kaygandir, derindir, sezgiseldir, ayrica ihata edilemez bir yap: arz eder. Boyle bir
yapt tzerinde s6z séylemek, tanimlar getirmek, tahliller ortaya koymak kolay bir is
degildir. Bu yizden insanin mahiyeti ve epistemolojik yapist tizerinde en gii¢li tahlil-
ler, Islam bilim adamlar1 tarafindan yapilmustir. Islam diisiincesi, tasavvufu, edebiyat:
ve sanati ile insanin ruhi yapisina, goniil diinyasina uzanir. Islam diistincesinde insan,
bagt sonu belirsiz bir varlik degildir. O Allah’tan gelen ve O’na dogru yol alan sorum-
luluk sahibi bir varliktir. Bu sorumluluk 6ylesine ytice ve dylesine agir bir sorumluluk
ki; Hz. Omer, “Sorumluluktan korkuyorum keske insan yaratilmasaydim.” der. Clinki
insanin bir yaradilig sebebi vardir. O, belli bir goérev i¢in yaratilmistir. O, Allah’s bil-
mek, tanimak i¢in var edilmigtir (Tozlu, 2003b). Tebrizli Sems, Mevlana’ya: “Ey diin-
yamin sarrafi beni anla)” derken; bir bakima insanin yeryiiziindeki en biiyiik 6devinin
anlamak ve bilmek oldugunu hatirlatmaktadir (Ergiin, 1993). Allah’s hakkiyla tanisin
ve bilsin diye biitiin bir 4lem insana hizmet i¢in seferber edilmigtir. Niyazi Misri'nin;
“Babhr iginde katreyim bahr oldu hayrin bana/Fers icinde zerreyim ars oldu seyrin bana.”-
dizeleri, insanin varlik alemindeki kzymeti harbiyesini net bicimde ortaya koymaktadir
(Can, 2012). Biyuk Sair Necip Fazil KisakiireK'in: “Seni aramam i¢in beni uzaga attin/
Alemi benim, beni Kendin icin yarattin” dizeleri de, insanin bu evrende bir gaye icin
yaratildigini, esyanin insan igin, insanin ise Allah i¢in var edildigini gézler 6niine

sermektedir (Dogan, 1991).

Bizim medeniyet anlayisimizda insan ¢ift kutuplu bir varliktir. Mevlana’nin insan
anlayig1 bunu agik bir sekilde ortaya koyar. Ona gére “Insan, mayasi Allah’tan olan
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Yiiceler Yiicesi bir Can ile agagilarin agagisi bir bedenden olusmustur. Yuceler Yicesi
Candan sayisiz hikmet akarken; balgiktan olan bedeninden ise yiiz binlerce kirlilik,
karanlik ve pusu akar.” (Can, 2012). Necip Fazil'in, “Her sey akar, su, tarib, yildiz,
insan ve fikir/Oluklar ¢ift; birinden nur akar; birinden kir.” dizeleri de insanin bu ift
kutuplu yapisini tasvir etmektedir. Ayni tasviri Mevlana, Musa ve Firavun 6rnegi
Uzerinden yaparak s6yle demektedir. “Ey mubatap! Sen zan ediyor musun ki Musa ve
Firavun oldi. Hayrr, ikisi de lmedi. Her ikisi senin bedeninde saglar ve hila kavga-
larina devam ediyorlar” Yine Mevlana, maddeye/bedene yatirim yapip, ruhu ihmal
eden zihniyeti elestirerek soyle diyor: “Ey bedenine hizmet eden; daha ne zamana kadar
onun hizmetinde bulunacaksin? Yiiziinii sende bulunan ilahi emanete, rubuna cevir de
onun kusurlarini ikmale ¢alis! Ciinkii sen bedenin ile degil, rubun ile insansin” (Mevlana,
2002). 15. yuzyilda Anadolu'da yagayan ve Yunus'un eserlerine benzer siirler yazan
Kaygusuz Abdal'in; Bu ddem dedikleri el ayakla bas degil/ Adem manaya derler, suret
ile kag degil.”dizeleri de insanin ger¢ek mahiyetinin maddede degil, mdniada aranmasi
gerektigini ¢arpict bicimde hatirlatmaktadir. Seyh Galip'in; “Hogea bak zdtina kim
ziibde-i alemsin sen/Merdiim~i dide-i ekvin olan ddemsin sen” beyitindeki ziibde-i alem
(alemin 6zi) ve dide-i ekvan (varliklarin gézbebedi) nitelemesi ise, insanin varlik ale-
mindeki hususiyetini ortaya koymasi bakimindan fevkalade dikkate ¢ekicidir (Can,
2012).

Goritldagu gibi insanin ger¢ek anlamda taninmasi en 6nemli meseledir. Ciinki
insan yeterince bilinmeden, taninmadan ona verilecek her egitim, onu yapmak yerine,
bozmaya gotirebilir. Ciinki insan, karakter itibariyle gayesi olan bir varliktir. Ciinkd
onda, ulagilmak istenen ve asla ihmale gelmeyecek giiclii bir gelecek duygusu vardur.
Buna gére insan hayatini, ¢evreyi diizenlerken kiiltiir ve medeniyeti kurarken hep
bu gelecek duygusu ile hareket eder ve plan programlarini bu amaca gore inga eder

yonlendirir (Arvasi, 2001).

Bu ger¢ege ragmen insan, Modern Cagin materyalist anlayis1 ile inhisar altina
alinmis; 6zne iken nesne, etken iken edilgen, giicli iken giigsiz hale getirilmigtir.
Aile zayiflatilmig, okul ve 6gretmen gercek degerini yitirmis, ahlik ve gelenekten
s6z edenler ¢agdisi, geri kafali yakistirmalarina maruz birakilmigtir. Goruldagi gibi
insana ve onun fitri yapisina adeta harp agilmistir. Nietzsche, “Dogal insana savas,
dogal olmayan insani yapt?” derken bu gergegi anlatmaktadir (Soykan, 1996). Cemil
Merig de, ¢agin yarattig1 sorunlar: bir alt st olug olarak nitelendirerek, “Cilals Tus
Devri'nden bu yana insanligin en biiyiik zaferi 19. Yiizyilda gerceklesmis: Madde iize-
rinde hakimiyet. Kimin hakimiyeti? Us bucuk Avrupali’nin hakimiyeti. Ya alt iist olan
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rub dengemiz?” diyerek, madde tzerinde kurulan bu hakimiyetin gercekte sahte bir
hakimiyet ve zafer olduguna hiikkmetmektedir. (Merig, 2013). Insan: onurlu kilan ve
yicelten degerler madde ¢aginda Gylesine kusatma altina alinmig ki, bir mutefek-
kirimiz bu buyik kusatma ve saldiriy, i¢inde evladinin yandig: biiyiik bir yangina
benzetmekte ve daha yiizyil 6ncesinden buytk bir infiale kapilarak, “Karsimda miithis
bir yangin var, alevleri goklere yiikseliyor, iginde evladim yaniyor” (Nursi, 1996) diyerek
yakinmaktadir. Cinki ona gére ¢ag, fitratin kanununu ¢ignemis, insanin egya ile ilig-
kisini ters yliz etmis ve onu sessiz sedasiz teslim alarak tiikenise stiriklemistir. Bilim
ve teknolojinin, glicsiiz diigen insan1 doganin efendisi yapmak isterken onu bir istiha
varlik haline getirerek arzularinin kolesi yapmasi, gelisim yolunda kullanilan silahla-
rin bir geri tepmesi olarak distinilmelidir (Soykan, 1996).

Ulkemizde egitim konusu uzun yillardan beri insan ve toplumumuzu en ¢ok mes-
gul eden konularin baginda gelmistir. Egitimde ithalci bir yaklagimi benimsememiz
ve taklide sartlanmamiz, bizi 6ziimizden koparmis, kendi kiiltir ve medeniyetimize
yabanct hale getirmistir. Egitimde kendi gelenegimizi olusturamadik, kendi insan ve
medeniyet tasavvurumuzu inga edemedik, orijinallik yaratamadik. Egitimde nitele
degil nicele, norma degil forma odaklandik. Okullarda ydneticilerimiz, egitimden
ok malzemeyle ugrasir oldu. Ogretmenlerimizin birinci amact 6gretme degil, 63-
renciyi siufta tutmak oldu. Egitim, anlam hatirina degil, para hatirina yapilir oldu.
Okul, mezun treten bir fabrikaya, 6gretmen 6gretim satan bir igportaciya, aileler bir
musteriye, 6grenci, paket programlarla yogrulan ve islenen bir hammaddeye donisti.
Egitim pazara dusti. Degerler, inanglar 6rselendi. Karakter 6ldirilda. Milli kimlik
parcalandi. Tarihini bilmeyen, kiltiirinii tanimayan, tarihi sahsiyetlerine yabanci bir
nesil olugtu. Teknolojiyi iyi kullanan, hizli yasayan, ¢ok tiiketen, her giin zevklenen
bu yeni nesil, kalbi perisan, akli daginik, bakis: bulanik, yabanciya hayranlik duyan bir
sahsiyet oldu. Cag, insanimiz1 ¢tkmazlara soktu. Toplumu kamplara boldi. Sonunda
hem birey hem de toplum olarak itibar kaybina ugradik. Bizi yeniden var edecek,
ayaga kaldiracak, kendimize getirecek bir egitim ve yetistirme sistemine muhtaciz
(Balay, 2013). Insanimizi igten ice imar eden, sahsiyet sahibi kilan, ¢agdas igvalara di-
renen, sairin hayal ettigi tizere “bozgunda bir fetih” diisleyebilecek insani yetistirebilen
bir egitim ve yetistirme sistemine muhtaciz. Elbette bunun ingas: ve icrasi oldukca
zordur. Bu yiizden boyle bir egitimi olusturmayi Tkbal, “Insandaki Allah’t kesfetmek”
olarak vasiflandirmaktadir (Tozlu, 2013). Insandaki Allah’t ortaya cikaracak bir egi-
tim ve yetistirme sistemi, adyla, kalibiyla ve ruhuyla gercek anlamda bir milli egitim
sistemi olmalidir (Balay, 2013).
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Bu amaca ulagmaya ¢alisirken yedi temel prensibin 6zellikle géz 6niinde bulun-
durulmas: gereklidir. Buna gore egitimimiz esas itibariyle kiltiirel sistemimiz Uze-
rinde saglamca oturmali, ahlaki temeli siirekli canli tutulmali, gelisme ve degisme
ideal dizlemde yiritilmeli, egitim programlar: insani bakis agisina gore yeniden
dizenlenmeli, okul sistemi ferdi 6grenme ve girisimi 6nemsemeli, aile egitim ve ye-
tistirmede okula yardim etmeli ve son olarak, egitim ve yetistirmede baghlik duyu-
lacak prensipler toplulugu olusturulmalidir. Bu ilkelerin merkeze alindig: bir egitim
ve yetistirme sisteminde, insanimiz egitimde kendini bulacak, bu ¢agda kars: karsiya
kaldig: tiim ¢itkmazlardan kurtulma sans: yakalayacak ve daha onurlu bir toplumda
yagamanin hakli gururuna ulasacaktir (Tozlu, 2003a).

Okul Sistemimiz Kiiltiirel Sistemimiz Uzerinde Saglamca Oturmalidir

Olaya oncelikle kiiltiirel bir gozle yaklagmak gerekir. Tkbal (2013), “Higbir halk
kendi gegmisini biitiiniiyle reddetmeye giic yettiremez. Zira onlarin sahsi kimligini olus-
turan sey onlarin gegmisidir”, diyor. Bu yiizden okul sistemimiz, kiiltirel sistemimiz
Uzerine saglamca oturmali, hayat: kucaklamals, kiiltiirel degerlerin yapicist ve yogu-
rucusu olmalidir. Aksi halde bu sistem, ilim yerine taklit¢iligi, kiltirimizii 6zimle-
me yerine, yabanci hayranhigi ve dokumuza yabanci ideolojileri zorla benimsetmenin
aract hale gelir (Tozlu 2003a). Arastirmalara gore baska toplumlar tarafindan isgal
edilen toplumlarin kiiltiirleri de biyik ol¢tide degisir. Kiltiirdeki kokla degisiklikler
¢ogu zaman bunalimla ortaya ¢ikar. Toplum baska kiltirler tarafinda isgal edildigin-
de, ya da topyekiin bir baska dini, siyaseti ve egitimi kabul ettiginde ister istemez bir
bunalim i¢ine diger. Cogu zaman yeni sistem ya da diistincenin kabul edilmesiyle
bunalimdan kurtulacagina inansa da bu is o kadar kolay degildir (Bigak, 1994). Bu
isin kolay olmadigi, dahasi bir ise yaramadig: tarihsel tecriibe ile de sabittir. Zihin ve
gonil dinyamiza hitap etmeyen, gengligi aidiyetlerine yabancilagtirarak cahil bira-
kan uygulamadaki miifredat ve okul sisteminin hakikatleri carpitmaktan 6te bir ise
yaramadig1 ortadadir. Birakin bu topraklar Gzerinde yiiz sene sonra olacaklari, mem-
leketin on yil sonrasini bile hesap edemeyecek 6lgiide bu milletin ¢ocuklarini idrak

yoksunu haline getiren bu, ezberci, testci, eleyici ve dislayici sistemden kurtulmak icin

daha kag yil beklenmelidir? (Can, 2012).

Insanin en degerli dénemi olan genglik yillarini ilim, irfan ve 6grenme yolunda
harcamas: gerekirken, gengligi TV ekranlari ve internet siteleri tizerinden ruhu ma-
razli hale getirip, birer mechul heykele dontstiren bu egitim sistemi iletisim ¢aginda

iletisim kuramayan, konugsmayan ve yazmak istemeyen bir nesil iretti. Cocuklarimiz
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bir 6mir bir diploma ve birkag sertifika pesinden kosturan bu sistem, dilde de bu-
yiik tahribatlar meydan getirdi. Bu konuda yapilan aragtirmalara gore Ingilizler ve
Almanlar, okuldncesi ¢ag ¢ocuklarina 2000 kelime, ilkogretimin ilk bes sinifindaki
7-12 yas grubuna ise 5000 kelime 6gretmeyi hedeflemektedir. Bu tlkeler, bir insanin
gtnliik hayatinda azami 3000 kelime kullandigins, kiltirli bir insanin kelime dagar-
ciginin 22 bin ila 27 bin kelime arasinda bulunmas: gerektigini, ¢ok iyi yetismis bir
insanin ise 40 bin kelime bilmesi gerektigini 6rgiin egitim programlarinda hedef ola-
rak gostermiglerdir (Karakus, 2000). Bu konuda Turkiye'de yapilmig aragtirma sonug-
larina bakildiginda ise durumun hig i¢ agict olmadigi goriiliir. Ornegin Unsal (2005)
tarafindan yapilan ve aragtirma evreni Afyonkarahisar olarak secilen bir ¢aligmada 5.
Sinif 6grencilerinin s6zli anlatimda aktif kelime hazinesinin yaklagik 1030, 8. Sinif
ogrencilerinin 1223, 11. Sinif 6grencilerinin ise yalnizca 1539 sozciikle sinirli oldugu
tespit edilmigtir (Akt: Can, 2012). Iste icine distigiimiiz bu kiiltirel sefalet karsisin-
da tziintiye kapilan Cemil Meric, bu ylizden, “Diine kadar kilicimiz iilkeleri fetheder-
ken, zekamiz da kelimeleri fethediyordu. Utlkeler kadar kelimeler de bizimdi. Ecdadimiz
onlarla diisiindi, babalarimiz onlarla konusty” der (Merig, 2005). Oysa bugtin ne kilici-
muz llkeleri ne de zekimiz kelimeleri fethediyor. Dahasi ecdadimizin konugtugu dili
de anlamaz olduk. Zekdmiz dylesine budand: ki bunun sonucunda ezbere konusan,
bildigini mutlaklastirip bilmedigini yok sayan, kavrayis fukaras: bir kalabalik okurya-
zar olugtu (Can, 2012). Bu durum, tam da Serif Mardin’in, “Tuirkiyede entelektiiel yok,
yalmzca literati var” dedigi durumu hatirlatmaktadir (Mardin, 1984).

Egitimle insana iki farkl kiltirel bakis kazandirilabilir. Bunlardan birincisi, kil-
tirl salt zihinsel ¢abaya dayandiran ve onu daha ¢ok maddi gelismelerin bir parcas:
olarak degerlendiren maddi kiltiir anlayis; digeri ise, insan kaderinin olusumu ve
bu olusumdaki insani sorumlulugu one ¢ikaran manevi kiltiirel anlayistir (Tozlu,
2003a). Gortldigi tzere bireye miidahale ve katilim gansi veren manevi kiltiirel
anlayig ayn1 zamanda ona insani sorumluluk da yiiklemektedir. Bu anlays, insan: et-
kisiz, cevresinin edilgen bir varlig1 olarak géren maddi kiiltiirel anlayisla taban tabana
zittir. Maddi kiltiirel anlayis insani sinirlandirirken, manevi kiltiirel anlayis insana
yeni ufuklar agmaktadir.

Diger yandan birbirine zit olan bu farkl kiiltiirel anlayislar, sadece insanlarin an-
layislar: diizeyinde kalmamakta, ayni zamanda onlarin tutum ve davraniglarina da
aksetmektedir. Maddi kiiltiirel bakista zihin, dolayisiyla distince, her tiirld vicdani
olusumdan yoksundur. Bu ytizden amaglarimiz, kararlarimiz vicdanin yol gosterici-
liginden uzaktir. Manevi kiltirel bakista ise kisi, diisiincesine vicdaniyla hiikmeder.
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Insanin cevresiyle kurdugu iliski onu yeni seyler arama ve bulmaya yoneltir. Boylece
manevi kiltirel anlayista insan kendini bulma, kendini isleme ve gelistirme imkéanina

sahiptir (Tozlu, 2003a).

Maddeci kiiltiirel anlayis ile manevi kiltiirel anlayis arasinda birgok yonden
onemli farklar vardir. Maddeci kiltirel anlayigin temsilcisi olarak Bati Dunyasi'ni
gormek mimkiindiir. Bat'nin kiiltirel kodlari akildan referans almaktadir. Isi yone-
ten zekadir. Teknik yegane belirleyicidir. Uretim en temel mittir. Daima ihtiyagtan
bahsedilir. Ancak bu ihtiya¢ yapay bir bi¢imde stirekli yaratilmaya ¢alisilir. Bedensel
tatmin birinci 6ncelik oldugu i¢in insani derinlik ve olgunlagmadan s6z edilemez. Bu
yizden Bat1 kultird, sade hiirmeti ve hosgoriiyt degil, ayn1 zamanda insani olan1 da
oldirmigtir. Bu kultirde bilgi insani olgunlugu gelistirme araci degil, daha giiclii ol-
mak i¢in sahip olunmasi gereken bir arag, bilim ise gercegi aragtirma ve ortaya koyma
yontemi degil, baski kurmak ve gii¢ biriktirme aracidir (Tozlu, 2003a).

Egitimin Ahlaki Temeli Siirekli Canli Tutulmalidir

Egitimimizde tzerinde durulmas: gereken 6nemli bir diger konu da sistemin ah-
laki temellerin stirekli canli tutularak beslenmesidir. Ahlaki temelin ¢okiist aslinda
insanin ¢okistdir. Bu da o toplumda insani boyutu olugturan degerler sisteminin yi-
tirildiginin isaretidir (Tozlu, 2003a). Cag ve olusumlar artik 19. Yizyilda gelistirilen
materyalist degerlere dayali insan anlayisin1 asmistir. Insanimiz bugiin bu s1g anlayis-
tan, teknik ve biirokratik mekanizmalarin bunalim tireten cenderesinden kurtulmak
i¢in ilmin ahlaki erdemlerle taclandirilmasini beklemektedir (Tozlu, 1994b).

Ustiin ahlaki degerler, insan ve toplumumuza tarih boyunca rota ¢izen en 6nemli
yol isaretleri olmustur. Stiphesiz bunun kaynag: Kur’an ve Peygamber efendimizin
pratik hayatidir. Yiice Mevla Peygamberine hitaben; “Gergekten Sen yiice bir ahlak
tizerindesin” (Kalem, 4) buyururken, Kutlu sé6zde de Efendimiz “Ben giizel ahlak: ta-
mamlamak i¢in gonderildim” diyerek egitim ve insan yetistirmede asil misyonun ne
oldugunu agikea ortaya koymustur.

Insan ve toplumumuzu tarihsel, sosyal ve kiiltiirel koklerinden koparmayr amag
edinen 19. Yizyilin Freudgu pozitivist 6gretisiyle bu topraklarda gelenek ve me-
deniyetimize meftun, Anadolu insaninin génline pencere agabilecek ilim ve ahlak
abidesi kugaklar yetistirilemez. Hayatimiza yeniden ahenk getirebilecek, afyonlanmisg
beyinlerimizi disinmekten, tretmekten alikoyan pash zincirleri kirmaya ehil dina-
mik bir nesli, ancak kendi irfan gelenegimize siki sikiya bagh kalarak yetistirebiliriz.

Cagn Problemleri Karsisinda Egitim Sempozyumu | 131

Medeniyet ve gelenegimize ait her tiirlii potansiyeli ortaya koymanin yolu budur.
Gecemizin fecrinin s6kmesi gokdelenler dikmekle degil, insana yatirim yapmak ve
geng nesle ilmi, ahlaki derinlik kazandirmakla miimkiin olabilecektir. Insana hak et-
tigi yatirrm yapilmadan ve nitelikli bir okul modeli gelistirilmeden toplumu cehalet
belasindan uzak tutmak fevkalade gti¢ bir istir. Her ileri toplum gibi okulu medeniye-
tin dinamosu, egitimi ise, insan ve toplumu insa projesi olarak gormeliyiz. Aksi halde
halkimizin, Anadolu’yu diinyanin en mireffeh cografyas: haline getirme arzusu ham

hayalden ibaret kalir (Can, 2012).

Sonug olarak gergek anlamda insan ve vatansever evlatlarin yetistirilmesi, iyi
bir ahldki egitim olmaksizin bagarilmasi zor bir hedeftir (Celik, 2007). Buna gore
okullarin yapisal ve yonetsel yonden donistirildigi su zamanlarda egitimde sadece
bilgi tiretme ve nakletme stireclerine odaklanmamali, basta 6grenciler olmak tizere
okulun tim paydagslarinin ahlaki enerjilerinin agiga ¢ikarilmas: ve egitim siirecinde
etkili kullanilmas: saglanmalidir (Starrat, 1999). Bunun i¢in oncelikle okul yonetici
ve 6gretmenlerimizin ahlaki yeterliliklerinin bu enerjiyi ortaya ¢ikarabilecek diizey-
de olmas: gerekmektedir. Yoneticilerimiz okulda akillarini/zekélarini ise kosarken,
ahlaki kapasitelerini de kullanabilirlerse bu durum onlar: bilge liderlige tasiyabilir.
Ciinkii bilgelit, bilgi ve ahlak sahibi olmak anlamini tagimaktadir (Summak ve Oz~
gan, 2007). Okul liderliginin siphe goétirmez bicimde “bir ablaki sanaf” oldugunu
soyleyen Christopher Hodgkinson, egitimin biitiin insani degerleri birlestirdigini,
okullarin temelini olugturan amaglarin derin kéklerinin kurutulmamas: gerektigini
soylemektedir. Okullar, toplumsal normlarin gelistirilmesine adanmig kurumlar ola-
rak ogrencileri bu stirece katmaya tegvik etmelidir. Ancak bunun i¢in Greenfield’in

yaklasimu ile, “egitim liderlerinin davranisi her seyden once bilingli olarak abliki olmali-

di” (Lashway, 1997).
Geligme ve Degisme Ideal Diizlemde Yiiriitiilmelidir

Diger yandan gelisme ve degisme, kendi iginde z1t, birbirini diglayan aykiri eylem
ve sistemler seklinde degil, birbirini tamamlayan ve besleyen bir diizen ve istikamette
yiritilmelidir. Bu dizende akil kadar kalbe, marifet kadar fazilete, madde kadar ma-
naya, goriinenler kadar gérinmeyenlere, tecriibe kadar sirra ve inanca da yer vardur.

(Tozlu, 2003a).

Kimligi ve kisiligi yitirme pahasina var olmak mimkin degildir. Gelisme ve bii-
ylime stratejileri de insan kaynaklarinin gelistirilmedigi bir sistemde ideal bliyiime ve
gelismenin olmadigini ortaya koymaktadir (Tozlu, 1994b). Bu ytuzden okul, geng zi-
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hinlere olaylar1 birlestirebilme ve anlamlandirabilme yetenegi kazandirmalidir. Yoksa
sirf pratik amaglarla hafizaya yiiklenen bir okul, ferdi suurlar: ve yaraticiligs katlet-
mektedir. Butiintyle okul miifredat ve programlar: insani bir ¢ikisla noktalanmalidir.
Boylece gengler okulda ruhi, iradi ve fiziki yonleriyle bir butiin olarak, bir sahsiyet
olarak yetistirilirler. Béyle olunca okul, total insan1 hazirlayip millet hizmetine sunan
bir mabet olacaktir. Hayat: igleyen, gelistiren yapan ve yeni ufuklar acan digtincedir.
Su halde canli ve yapic1 bir diisiincenin okulu yaratilmadikea, yahut okul bu 6zelligi

kazanmadikga, ideal buylimenin ruhlara yerlesmesi miimkiin degildir (Tozlu, 2003a).

Diger yandan egitim, muhteva kadar bir yéntem meselesidir. Egitim ve yetistirme
sistemi salt bir teknolojik faaliyet degildir. O, esas itibariyle bir zihniyet meselesidir.
Bu zihniyet her seyden 6nce insani bilmedir, onun ¢agdaki konumunu kavramadr.
Dért yol agzinda terk edilmis insanin kargi karsiya birakildig: tehlikeleri gorebil-
medir. Gelismeye derinligine niifuz etmedir. Kiltirel gelismeyi siki bir tefekkiir ve
tahlilden gecirmedir. Geleneksel diisiincemizin nirengi noktalarini, anit sahsiyetleri-
ni derinligine izah edebilmedir. En nihayetinde o bir tekniktir. Neyi, ni¢in ve kime
ogretecegimizin suurunda olmaktir (Tozlu, 1994a). Egitimimizde bu ilkeler goz ard:
edilmigtir. Bizde okul, bina ve malzemeden ibarettir. Muhteva ve metod ihmal edil-
migtir. Edebiyatimiz, tarihimiz, diinya goristimiz gercek anlamda okulumuzda uzun
yillar yer almamistir (Tozlu, 1996b). Ithal ideolojiler yoluyla insanimiz yillar yili belli
bir kaliba sokulmaya ¢alisilmustir. Yabanci ideoloji ve izmleri insan idrakine giydirilen
deli gomlekleri olarak nitelendiren Cemil Merig, “Biz ki nasss mukaddesler diinya-
sindan kovduk. .. Avrupa’min ictimai ve siyasi mitoslar: karsisinda bu apisip kalmak, bu
kendini kiigiik gormek, bu papaganlasmak ne icin? diyerek serzeniste bulunurken, Tozlu
(1996a) da “Kendi yapimizin, tecribemizin terki, usuliimiiziin de terkini beraberinde ge-
tirmigtir. Bu bir bakima paradigmamizin terki anlamina gelmektedir. Bati'nin yol ve yon-
temi, diinyaya bakisi, esyay: tahlil ve yorumu bizimkinden farkhdir. Bu anlayisa sokulan
egitimimiz, bir sahsiyetsizlestirme, yonlendirme ve yabancilastirma egitimine doniistiiriil~
miistiir. Bu egitim ve yetistirme bigimi karakter itibariyle bir fakirlestirme ve cahillestirme
egitimidir’ demektedir.

Egitim, Insani Bakig A¢isina Gore Yeniden Programlanmalidir

Egitimde bas sorun, insan ve onun carpik tasavvurudur. Insan carpitilinca, bo-
zulunca onun elinin degdigi her sey bozulmaktadir. Tasavvuruy, yani diisinme sekli

yamuk olan insanin dogru kararlar vermesi ve dogru sonuglara varmas: miimkiin

degildir. O halde tasavvuru diizglin insana, yani aziz insana giden biitiin yollarin agik
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tutulmas: gerekmektedir. Ac1 veren, ezen, horlayan, can yakan, somiiren zelil insan
gitmeli, goniillerde taht kuran, adalet timsali insan gelmelidir. Bunun i¢in basta aile,
sokak, cevre, okul ve toplum olmak tizere egitimin s6z konusu oldugu tim ébekler,
aziz insan tipini yetistirmeye koyulmalidir. Ciinkd bagimsiz olamayan, 6zgiin dusi-
nemeyen, sahsiyet olamayan, dogru ve yanlis bilgiyi birbirinden ayirt edemeyen, tak-
lide dayali bilgilerle diinyadaki yer ve konumunu tayin edemeyen, gevresi ve kendisi
ile ilgili olup bitenleri saglam bir zihin stizgecinden gegirerek yorumlamaktan aciz
insanin ne kendine ne de gevresine yarar: vardir. Bu tiir insanlarin yetistigi bir egitim
sisteminde toplumu hakikat sevenler degil, sarlatanlar, sorumluluk yiiklenenler degil,
dolandiricilar idare ederler (Tozlu, 2003a). Is bu noktaya geldiginde alim bozulur.
Idareciler bozulur ve askeri-sivil biirokrasi sarsilir. Is cahillere ve dalaverecilere kalir.
Biiyiik Islam Sairi Muhammed Ikbal de bu konuda derin endiseler tagimaktadir.
Ikbal, bu satih¢1 bakigla, derinligine niifuz edise ulasmanin mimkiin olmadig kana-
atindedir. Bu yiizden O, “Dogu, Bati'nin hakiki iyiligini goremiyor, hakiki kotiiligiiniin
sekerle kaph zebrinden kurtulamyor, onun degerli fikir alemini ve calisma teknigini ya-
kalayamuyor,” diyor. Ikbal’in 6fkesi Batr’ya oldugu kadar Dogu’yadir da. Bati'nin gayri
insani ve somiirii zihniyetine 6fkelenen Tkbal, Dogu'nun da kendini tanimayisina ve
anlayigsizhigina yanmaktadir (Tozlu, 1996b).

Egitimin en 6nemli amaci, bireyi bilgilendirmektir. Bu bilgilendirme, bireyi de-
rin diisinceyle bulusturmas: gerekmektedir. Bireyi derin diisinmeye yoneltmeyen bir
egitim, cocuga ylizeysel bilgi verir. Bu tiir bir bilgi sahsiyetin olusumuna engel olur.
Bu yolla yetisen bireyler, bilingsiz yiginlar haline gelir. Digtince egitimi agisindan
bilgi gereklidir. Insanin kélelige giden yolu bilgi ile kapatiimals, sahsiyetin kurulup
suurun uyanik tutulmasi gerekir. Insan 6nce disiinceyle kendini kurar. Diisiince ile
kendini kuran insan kiinata uzanmaya baglar. Bu yolla hem dig alemi hem de ig
dlemini anlamaya, agiklamaya ve yorumlamaya baglar (Tozlu, 2003a). Mevlana,“4
benim canim, diisiinceyi adam yerine koy; ciinkii adam diisiinceyle degerlenir, canlanir.”
derken, bir bagka yerde de, “insan diisiinceden ibarettir geriye kalan et ve sinirdir’ diye-
rek diisiincenin insan olma kapasitesi i¢in ne denli 6nemli oldugunu ortaya koymak-
tadir (Ergiin, 1993). Burada kast edilen bilgi, bir veri ya da data degil, bireyde ahlaki
degisim ve donlisim meydana getiren, hikmetli diigiinmeye koridorlar agan kalite

bilgisidir.

Oysa ginimizde bilgi, tek boyutlu, amprik (tecriibi) esya bilgisiyle sinirlandi-
rilmugtir. Bu bilgi, insan1 ¢evreleyen, varlik dlemini madde ile sinirlandiran, insanin
uzanaca@1 alemleri gérmezden gelen bir bilgidir. Mevlana, bir rubaisinde insana hi-
taben: “Sen toprak iizerine kendi naksin isledin, (her yeri teknolojiyle donattin) ama ne
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yazik ki, kendi ashni unuttun.” der (Ergiin, 1993). Peyami Safa ise: “Ey insan!, taribinin
hichir devrinde kendine bu kadar yabanci, bu kadar hayran ve diisman olmadin. Labora-
tuarlarinda aradigin, inceledigin, oydugun, sirrini destigin her sey arasinda yalniz rubun

yok!” serzenisinde bulunur (Can, 2012).

Ote yandan bu tek boyutlu bilgi, kaynak itibariyle diinyevi-aklidir. Bundan dolay:
insanin nihai yorum ve agiklaniginda yetersizdir. Bu bilgiden hareketle diinyay: agan
tarafimizi izaha kalktigimizda, nesneler diinyasindan ibaret bilgi, cocuksu bir seviye-
de kalmaktadir. Bu yiizden, insani ve hayati sorunlarimiz ¢éziilememektedir. O halde
¢6ziim; aydinlatic: bilgi, ferahlatici bilgi, yani marifet bilgisinin ruha yayilmasinda;
insanin durdugu yer ile esyanin olmasi gereken yerin dogru tayininde digiimlenmek-

tedir (Tozlu, 1994a).

Bugiinki egitim sistemi distinen insanlar yetistirememektedir. Kendileri diigiin-
meyen insanlar, ruhlarini ve beyinlerini baskalarina ayarli hale getirir. I¢ diinyalar:
oldirilen ve hiirriyetleri gémiilen bu insanlardan uyanma, sigrama, yaraticilik, ori-
jinallik, sahsiyet ve suur beklemek beyhudeliktir. Oysa egitimin birinci amaci insam
bagimsiz hale getirmektir. Insani bagimsiz hale getirmedik¢e hem kendi derdiyle
hem de bagkalarinin derdiyle dertlenen, dogru ve hiir bigimde disiinen insanlara sa-
hip olmak miimkiin degildir. Diger yandan bilgilenme diigiince egitiminin bir pargas:
olarak gorilmelidir. Evrendeki siirekli yenilenme ve degisme de siirekli bilgilenme ve
yenilenmeyle paralel gerceklesmektedir. Strekli degisme ve yenilenmenin oldugu bir
diinyada ezber bilgisine, taklide yer yoktur. Bunun i¢in aragtirmaci bir kimligin egi-
timle kazandirilmas: zorunludur. Diistince egitimi, stirekli aragtirma, inceleme, sorma
ve cevaplama siiregleri ile beslenir. Egitim ve okul anlayis: bu siiregler sayesinde dina-
mik bir 6zellik kazanir. Bu stirecin sonunda da bagimsiz disiinen ve kendi kendine
karar verebilen insan kimligi ortaya ¢ikar (Tozlu, 2003a).

Egitim sanayi toplumuyla ortaya ¢ikmig bir olusum degildir. Biitin toplumlarda
oteden beri belli bir egitim ve yetistirme diizeni vardir. Egitimin en biiytik aract olan
okul, sanayi dénemiyle birlikte gerek yap1 gerekse program ve igerik olarak yeni bir
misyona, standarda ve merkezi role sokulmugtur (Tozlu, 2003b).Sanayi dénemiy-
le birlikte devlet yeniden yapilanirken bu yapilanma esas itibariyle ulus devlet fikri
tzerinde temellendirilmistir. Ulus devlet fikrinin zorlayici etkisi sanayilesmedir. Ci-
kis noktasi Batr'dir. Fransa, Almanya, Ispanya vb. ulus devletler bu temelden ortaya
ctkmigtir. Ulus devlet fikriyatinda ulusal duygular o derece giiglidiir ki, insanliktan
bahsedilince kendi insanlarini, adalet ve demokrasiden s6z edilince kendi diizenlerini
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anlarlar. Bu ben merkezlilik, Bat: diinyasinin en 6nemli hastaligidir. Bu bakss agisi,
oziinde kendi devletini, halkini, insanini yiiceltme, diger halklar1 da kii¢ik gérme
hastaligidir. Bu yiizden diger insanlari kendileri gibi gérememisler, kendilerinden
kabul etmemislerdir. Boyle olunca diger milletleri, insanlar1 kendi amaglarini gergek-
legtirecek birer alet/arag olarak goriirler (Tozlu, 2003b). Cemil Meri¢e gore Bat’'nin
bu hastalikli ahlaki, Batili bir sosyolog olan Weber’in fikirlerinde somut bir hal al-
maktadir. Weber’in hareket noktasi su: “Avrupa diinyanin kalpgahs; insan biitiin biiyik
fetiblerini Avrupa’nin klavuzlugunda gerceklestirmistir. Oteki medeniyetler birer emekle-
me, birer baslangic birer miisvedde. Avrupa’nin ayirict vasfi: Akilcilik. Cagdas taribin mi-
mari: Burjuvazi. Diinyanin baska iilkelerinde burjuvazi olmadig icin, Avrupa’ninkine
benzeyen bir medeniyet de yok. Bircok iilkeler kapitalizmin esigine kadar gelmisler, fakat
kapitalizme gecememigler. Sinai kapitaliz, Protestan ablakinin eseri” (Merig, 2013).

Bu bakis agis1 sonug itibariyle bagka insanlar kii¢iik gérmeye ve somirme hakkini
kendinde gérmeye gotiiriir. Iste gliniimiiziin modern ulus devletleri boyle bir geg-
misten gelmektedir. Bunlarin varligi giice dayanir. Bunlar, giicii merkezilestirmeye
ve baski araci olarak kullanmaya caligirlar. Boyle bir gegmisten gelen devletlerde gtig
insanilestirilmemistir. Giictin merkezilestirildigi boyle sistemlerde devlet toplumsal
hayatin tim alanlarini denetlemeye ¢alisir. Bu diizende farkliliklara, gesitlilige, yeni
disiince ve soylemlere, kisaca degisme ve yenilesmeye yer yoktur (Tozlu, 2003b).
Weber'in Protestan ahlakina yamadigi bu rasyoneliteyi, irrasyonalite olarak géren
Cemil Meri¢'e gore, “insant esyalastiran, insan haysiyetini sifira indiren bu ahlak, kapi-
talizmin cinayetleri ve adilikleri tizerine ortiilen bir sal’dir (Merig, 2013). Bu yiizdendir
ki diinyay: yoneten giigli tlkelerin iradeleri insani yasatmay: degil, 6ldiirmeyi; kal-
kindirmay degil, sémiirmeyi se¢mistir. Bu tip tilkelerde insan sevgisizlik ¢oliindedir.
Birakilmighk, manevi bosluk, ceteler, tinerciler, baliciler, uyusturucular, ruhi bunalim,
intiharlar kisaca yikilmiglik bu tilke ¢ocuklarini bir hortum misali yutmaktadir (Toz-
lu, 1996a).

Boyle bir anlayista egitim ve okul da buna gére isler. Okul boyle bir dizende ide-
al gelisme ve degismeyi degil, giicii ve bunu elinde tutan sinifi ve ¢ikarlarini temsil
eder. Fertler ve toplum adeta bir ablukaya alinir, politik gti¢ zihinleri belli bir yonde
sekillendirir. Okullar, devlet ve ideolojisinin merkez ussii haline getirilir. Yoneticiler,
tahakkiimlerini esas itibariyle okul Gzerinden strdiriirken, okul da siniflar aras: ada-
letsizlik ve esirsizligi her defasinda yeniden tretir. Radikal egitimciler bu durumu
daha siddetli bir bigimde elestirirler. Insan bu siirecte okul ve egitim yoluyla kisiliksiz
ve kole konumuna indirgenir. Belli bir diisiince istikametinde beyni stirekli yikanir.
Kafalara okul ve egitim yoluyla hitkmedilen bu isleyise radikal egitimciler tarafindan



136 | Cagin Sorunlari ve Egitimde Kendimizi Aramak - Dog. Dr. Refik Balay

kafadaki tekerlek tanimlamasi yapilmaktadir (Tozlu, 2003b). Bu dogrultuda egitim
hep ideolojik bir aygit olarak gorev yapar. Burada hedef ideolojinin benimsetilmesi-
dir. Ona uygun insan tipinin olusumu, bunu saglayacak kurumlarin varlik kazanmas:
saglanmaya caligilir. Bitiin bunlar yeni dinyaya adepte olmanin zaruri gerekleri ola-

rak dugtntlir (Tozlu, 1996b).

Bizde de okul ve egitim ayni gérevi yiiklenmistir. Devleti, ideolojiyi tagima, hal-
ka mesafeli durma, onu donustirmeye odaklanmakla mesguldir. Bu yiizden okul
yiizyillardir bizden olanla miicadele halindedir. Okul, gelenegi, dili, dini ve bunlarla
olugan hayat dokusunu sarsmak ve gecersiz kilmakla mesguldir. Yabancilasma, top-
lumsal ¢alkanti, aydin-halk ayirimi bunun bir sonucu olarak ortaya ¢ikti. Biitin bun-
lar egitimle, okulla beslendi ve biiytitildd. Bu yiizden tim zithiklar gittikce buytadi
ve derinlesti. Kutuplagsmalar ortaya ¢ikti, yiizyillardir siiregelen zihni bulaniklik ve
kargasaya neden oldu. Bu, kendimize, degerlerimize, dinyamiza tahlili bir bakigtan
¢ok, onu reddetmeyi 6nceleyen olusumlarin yolunu agti. Gergegi farkli diinyalarda
gordik. Egitim ve okul boylece bir tahrip vasitas: olarak kullanildi. Okulun bir ytizy:-
la varan tarihiyle, ne 6greten, ne egiten, ne de distindiiren bir yap1 kurabildik. Geldi-
gimiz noktada sadece aprallastiran bir yapiya ulastik. Butiin bu gelismeler karsisinda
okul yeniden degerlendirilmelidir (Tozlu, 2003b).

Okul Sistemi Ferdi Ogrenme ve Girisimi Onemsemelidir

Bir diger 6nemli husus, okullar1 dolduran 6grencilerin ferdi yapilar: ile ilgilidir.
Ideal 6grenme ferdi bir 6grenmeyi 6nemsemelidir. Ciinkii her suurun kendine has
bir isleyisi vardir. Her insanin digiintst, esyayr konumlandirigi farklidir. Okul, bu
¢ok 6nemli gergegi fark edemez de, esya ve hadiselere gére insani ele almaya kalkarsa,
insan1 ve onun dogal gelisimini alt Gst-eder. Boyle bir okul ferdiyeti yok ettigi gibi,
ylce ruhlari, orijinal ve sanatkir benlikleri, yiiksek zekalar: katleden menfi bir ku-
rum haline gelir (Tozlu, 2003a). Standardizasyon esyaya mahsus bir islemdir. Insanlar
standartlagtirilamazlar. Ciinkii her insan duygu, diisiince ve yetenekleri ile digerlerin-
den farklidir. Insanin belli bir standarda tabi tutulmas: demek, kendine has diisiince
ve yaraticth@inin bask: altina alinmasi ve hapsedilmesi demektir. Kisi boyle bir so-
nunda kendine sakli olan potansiyellerini gelistiremez. Yaraticiligi korelir, yok olur
gider. Bunun sonunda yaratici, dinamik bir toplum yerine taklitgi, statik ve yaratici
olmayan bir toplum ortaya ¢ikar (Ozer, 1994). Egitimde 6znelci yorum da insanlarin
olay ve olgulari algilama bi¢imlerinin farkli oldugunu, bu yiizden bu olaylar: anlama
ve yorumlamalarinin da farkli oldugunu kabul etmektedir. Oznelci anlayis ve kav-
rayista insanlar, sosyal gercekligin olusumuna her defasinda yeniden katilirken, her
katilmadaki tutum ve davramslari da 6zgiin, ezbersiz, benzersiz ve kendilerine has-
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¢adir (Yildirim ve Simgek, 2008). Egitim sistemimiz, her bireyin 6zgtnligiing, olay
ve iligkilere farkli bakis ve anlam yiikleyisini egitimin canlilif1 ve dinamizmi olarak
gormeli, bunu ¢esitli etkinliklerle kazandirmaya ¢aligmalidir.

Oysa egitim sistemimiz herkesi birbirine benzetmeye ¢aligmaktadir. Evde ve
okulda ¢ocuklar: kendimize benzetmek istiyoruz. Oysa ¢ocugun bir bireyselligi var-
dir. Cocugun 6zerkligi vardir. Cocugun bagimsizlii vardir. Cocuk diger ¢ocuklardan
ve bizden farkhidir. Sadece farkli; daha iyi, daha kotii degil, farkh... Iyi bir egitim
sistemi bu farklilig1 korumali, ondan olusacak yaraticilik ve enerjiyi agiga ¢ikarmali
ve egitimde etkin bi¢imde kullanmalidir (Turgut, 1994). Kisilikli ve yaratici bireyler
yetigtirmek, otekine benzemekten degil, ondan farkli diiginmekten gecer. Tumiyle
benzer distinen bireylerden olugan bir toplum, sorunlarin kaynagina inemez, prob-

lem ¢6zemez, dogruyu bulamaz, yenilik ve atilim yapamaz.

Ancak 6zellikleri kisaca belirtilen bu yapimizi koruyamadik. Fikirde, sanatta, ah-
lakta gelistirilen 6l standartlar hicbir seye dokunmayan, girisimde bulunmayan, risk
almayan, 6niine geleni sessizce kabul eden itaatkir bir toplum diizenini beslemis;
bu diizen, yaratic1 ve gelismeye agik sahsiyet olusumunu akamete ugratmistir. Diine
kadar farkli diginme ve davranmay1 gereksiz, hatta tehlikeli olarak géren egitim ve
yetistirme anlayigi, farkliliklar: da dogal bir zenginlik olmaktan ¢ok, bir tehdit olarak
sunmus, birérnek diisiinme ve hareket etmeyi varlig: siirdiirmenin temel ritkni ola-
rak tanitmistir (Tozlu, 2003a).

Biiyiik Islam diistiniira Muhammed Ikbal, Islam medeniyetinde ortaya cikan geri
¢ekilme ve yikilisin altindaki en 6nemli nedenlerinden birinin ferdi girisimin basti-
rilmast oldugunu séylemektedir. Tkbal, giivenlik ve varlig: sirdiirme saikinin, zaman
icinde entelektiiel siradanlik ve dustinsel korlik meydana getirdigini, bunun da so-
nucta topluma rehberlik edecek ytiksek nitelikli sahsiyetlerin yetismesini engelledigi-
ni ileri siirerek su 6nemli tespitleri yapmaktadir: “Onlarin ana fikri toplum diizeniydi.
Stiphesiz ki onlar kismen haklydi. Ciinkii organizasyon (kurumsal yapiyr korumak) ir
dereceye kadar cokiise karsi koyar. Fakat onlar gormediler ve bizim modern ulemamiz da
gormemektedir ki, bir halkin nihai kaderi organizasyondan ziyade bireylerin degerine ve
giictine dayanr. Asiri organize olmus bir toplumda birey varliktan silinip atilmistir. O
kimse cevresindeki toplumsal diisiincenin biitiin zenginligini kazanir ve kendi nefsini kay-
beder. Dolayistyla gegmis taribe sahte bir hiirmet ve onun sun’i dirilisi, bir halkin cokiisiine
¢are olmaz. Modern bir yazarin mutlu bir tarzda belirttigi iizere, “laribin karart sudur
ki, eskimis fikirler, o fikirleri eskitmis bir halk icin hichir zaman yeniden giiclenemez’.
Dolayisiyla bir halk: cokiise gotiiren giiclere karst koyacak tek etkin giig, sahsiyetli bireylerin
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yetistirilmesidir. Ancak boyle bireyler hayatin derinligini izhar eder. Bunlar yeni stan-
dartlar ortaya koyar, bunlarin 1siginda cevremizin timiiyle degistirilemez olmadigini ve

tashih gerektirdigini gormeye baslariz” (Ikbal, 2013).

Yukarida izaha ¢aligilan ve toplumun beyinsel olarak donmasina yol agan sorunla-
rin Ustesinden gelmek i¢in diigtinme yetenedi, dogru bilgilenme stireci ile desteklen-
meli, cocuga dogru ve hiir diisinmenin egitimi miimkiin oldugunca erken yaglardan
itibaren verilerek 6zgir bir toplumun temelleri atilmalidir (Tozlu, 2003a). Giiden ya
da giidiilen insanlarin hicbir zaman 6zgiir birey olamayacaklar: egitimciler tarafin-
dan 1srarla savunulmustur. Gidiilen bireyler siirti olmaya ve bagiml kisilik 6zellikleri
kazanmaya mahkamdurlar. Bagimli olan ve siiri olarak yagayan insanlarin da kendi-
lerini gerceklestirmesi imkansizdir (Unal, 2008).

Aile, Ogrenme Mekani Olarak Okula Yardim Etmelidir

Insanin yogruldugu ocak ailedir. Bu yiizden egitim ve yetistirme isi oncelikle aile-
de baglamalidir. Miikemmel insanla temellenen ailenin, insanin yetismesinde 6nem-
li sorumluluklar: vardir. Ailenin birinci gorevi milli varligimizi devam ettirmektir.
Bunu bagarmak i¢in aile her seyden 6nce saglikli ve dinamik nesiller yetistirmelidir.
Biytik ideallerin genglerin goniillerinde tutugturulmast, tarih, tére ve ahlak bilincine
dayali bir hayatin ¢ocukta koklestirilmesi ailenin gorev ve sorumluluklar: arasindadir.
Aile, milleti millet yapan tim degerlerin ¢ocuga kazandirildig: kutsal mekénin adidur.
Sefkat, fazilet, merhamet, yardimseverlik ve acima gibi insani duygular 6nce ailede
tesekkiil eder. Aile, ayn1 zamanda yabancilasma ve dagilmaya set ¢eken bir kaledir.
Milletin ve devletin bekast, ailenin kalici ve kucaklayict yapisi ile yakindan ilgilidir.
Ciinki o, en kaliteli ve saglam insanlarin yetistirildigi merhamet kurumudur. En bii-
yik mucitler ve kahramanlar 6nce evde ailenin simsicak ikliminde yetismis, kalple-
ri temel degerlerle yoguranlar her haliikirda anneler olmuglardir. Bu ytizden Tirk
analarinin minevver birer kadin olarak yetistirilmesi ve bunun i¢in kizlarin egitimi
oniindeki tim engellerin ortadan kaldirilmas: gerekir. Kaliteli ve giiclii bir egitim
almayan annelerden meydana gelen bir toplumda refah ve huzur olmaz, toplumsal
yaralar sarilamaz. Oyleyse en zor zamanlarda bile yuvasini, inancini ve namusunu

savunmus, “ayaklar: altina cennet serili’ fazilet timsali analarin sayisini ¢ogaltmaliyiz

(Tozlu, 2003a).

Biitiin zamanlarda toplumun ¢ekirdegi olarak anlasilan aile, artik esler aras: bir
savas alani haline gelmistir. Ornek almaya ¢alistigimiz Batr'da aileye iliskin sergilenen

imaj buytik ol¢ide olumsuzdur. Ailede esler diigman, aile tim savaslarin ¢ekirdegi
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olarak tanitilmaktadir. Feminist Amerikali kadin yazarlar, bu kurumu kadinlarin ezil-
mesinin baglica nedeni olarak gérmektedirler. Teknolojinin yardimiyla bir kadinin
digerini dolleyebilecegi, erkeklerin siit verebilecegi ve ilkin olmug yumurtalarin kadin
ya da erkeklerin viicutlarina nakledilebilecegi bir toplum yaratma pesindeler. Bu yiiz-
den Birlesik Devletlerde bogsanmis insanlarin sayisi, evlenenlerin dort katina ulagmas,
gayri mesru ¢ocuklar, cocuk denen yasta gebe kalmalar, dogurmama istegi gibi olum-
suzluklar siradan olaylar haline gelmistir (Tozlu, 2003b). Aile yapimuz giderek Bati
tipi bir aileye benzemekte, giderek kii¢tilmekte, dagilmakta, kargilikls iliskiler, ¢cikara
gore sekillenmektedir. Bunun sonucunda aile yapimiz i¢inde ruhi dengesizlikler bag
gostermekte, nihilizm, yalnizlik ve benzeri problemlerle bogusmak zorunda kalin-

maktadir. Bu tahribatin da 6tesinde en 6nemli degerler bile anlamini kaybetmektedir

(Tozlu, 1996b).

Bu gelismeler sonucunda ailemizin yetistiricilik rol ve gorevlerinde biyiik 6l¢ti-
de gerileme bag gostermigtir. Alkole sarilma, uyusturucu tuzagina disme, ¢cocuklari-
mizin ruh saghiginin bozulmasi, gecimsizlik, idealsizlik, zevk diskini olma, kazang
hirsi, egoizm, 1rza ge¢me, adam 6ldiirme, tecaviizler ve terdrist faaliyetlerin altindaki
temel neden, toplumun kalesi olan ailenin dismesidir. Ailenin ¢6ziildigi modern
diinyada, insan da ¢6zilmekte, anneler-babalar ¢ocuklarinin yumusak o6liimlerini
bekleyen acizlere dontismektedir. Genglik ailesinden kopartildig1 ginden beri kinin
ve diismanhigin karanlik sokaklarinda gezinmekte, insanligin hayir ve iyiligi i¢in hic-
bir fedakéarliga ve sikintiya katlanamamaktadir. Bireysel ve ailesel dizeyde yasanan bu
¢ozlilme toplumsal diizlemde derin kirilmalar meydana getirmekte, ruhsuz birakilan
bir genglik, ocag: sondiiriilen bir aile ve yetistiricilik gérevini terk eden ana-babalarin
oldugu bir toplum derin sosyal ve psikolojik sarsintilara adeta davetiye ¢ikarmakta-
dir. Sokagimiz, yuvamiz, beldemiz ve insanimiz kaynamakta, kaynatilmakta, boylece
yillardir huzur yiizii gorememekteyiz. Akil cag1 aklimizs, bilgi ¢ag1 bilgimizi alds. Isti-
hamiz, hazircihigimiz sahsiyetimizi sildi siiptirdi. Cagdaslagma ile koleligi karigtirdik,
ucup giden kayiplarimiza yanmadik, neler kaybettigimizin farkina bile varamadik
(Tozlu, 1996b).

Egitim ve Yetistirmede Baglilik Duyulacak Prensipler Toplulugu Olmalidir

Son 6nemli husus, yukarida bahsedilen durumlarin belli prensiplere baglanmasi-
dir. Bunun i¢in insanimiza baglilik gosterecegi belli prensipler toplulugu verilemezse,
onun iyi davranmas: da kétii davranmas: da sansa birakilmis olur. Devrimizde en
biiytik, vurguncularin, bozguncularin ve fesatgilarin okul gérmis egitimliler arasin-
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dan ¢ikmig olmas: bunun en agik gostergesidir. Bu da her seyin ezberletildigi okul
sisteminden uzaklagmayi, belli prensiplere gore gerekli bilgilerin 6grenildigi okul sis-
temine ge¢meyi gerektirmektedir (Tozlu, 2003a).

Son zamanlarda Ortadogu ve Islam Cografyasinda yasanan biiyiik sikintilar, Af-
ganistandan bagslayarak tim Ortadogu hatt: boyunca meydana gelen biiyiik felaketler
ve insan kiyimlari karsisinda Diinya dengelerini sarsici politikalar uygulayabiliyor
muyuz? Yasanilan biytk sikintilar bir yoniyle var olma veya olmama hesaplarinin
yapildig1 zamanlardir. Boylesine kritik zamanlarda bile iktidar: ile muhalefetiyle
Diinya kargisinda ortak bir durus sergilememiz gerekirken, diismanlarimizi dahi se-
vindiren tutum ve davranglara tevessil ediyoruz. Oysa Tirkiye'nin varolusu ve zor
bir cografyada ayakta durusu, milli birlik ve beraberlik olmadan saglanmasi zor bir
durumdur. Milli birlik ve biitiinlik suuru zihinlere naksedilmeden Tirkiye, zor me-
selelerini ¢6zemez. Buna uygun egitim politikalarinin olusturulmasi, bunlarin egitim
programlarina ve sinuf i¢i etkinliklere mutlaka yansitilmas: gerekir. Milli Egitim Sis-
temimiz, hazir distinceler, hazir paket programlar ithal etmeyi birakmali, insanimizi
ortak anlayis ve duyuslar etrafinda tutacak ve birbirine kenetleyecek merkez distince
ve ortak prensipler demeti etrafinda bir egitim faaliyeti yirtitmelidir.

Yukarida bahse konu olaylarin tstesinden gelmek i¢in egitim sistemimizde para-
digma degisimine gecilmelidir. Egitim felsefemizin dinamikleri, tarihimizden, kiil-
tirimiizden, dinimizin engin ve kucaklayici insan anlayisindan beslenmeli, degisen
diinya dengeleri yeniden gézden gegirilmeli ve bunlarin egitimde yansimalar: konu-
sunda politikalar gelistirilmelidir. Bir medeniyet tezimiz, bir ilim tezimiz, bir arag-
tirma usulimiz, bir insan anlayisimiz ve bir tretim tarzimiz olmalidir. Ne zamana
kadar bagkalarina muhtag bir toplumun ¢ocuklari olarak yasayacagiz? (Tozlu, 1994b).

Ortak prensipler olugturma, herkesge paylasilan ve derinden hissedilen degerler
yaratma ve bunlari topluma mal etme yetenegidir. Deger var etme yetenegi, insanin
en 6nemli yeteneklerinden biridir (Tozlu, 2003a). Degerler, bireylerin, kurumlarin
veya toplumlarin amaglarinin dayanagidir. Birey ya da toplumlarin éncelik ya da ter-
cihlerini gosterirler. Bu agidan bakinca degerler sistemi 6zneldir; evrensel degildir.
Daha agik bir ifade ile degerler sistemi, bir toplumdaki insanlarin yetisme tarzlar,
kisilikleri, diinyaya bakis agilari, tecriibeleri ve ihtiyaglarina bagli olarak olusur. Deger
sisteminin baglica gorevleri arasinda; bireylere amag ve yon vermek, grubun toplu
eylemini saglamak, davranigi degerlendirme 6l¢titii olmak, davranis: kestirme olana-
g1 vermek, dogru, yanlss, iyi ve kotl gibi tanimlamalar: olugturmaktir (Bursalioglu,
1987). Degerler diinyaya ve hayata anlam verir. Insan1 yiiceltir. Onu bir kiiltiriin,
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bir toplulugun parcas: kilar. Béylece deger hem kiside gelisir hem de onu gelistirir
(Tozlu, 2003a).

Egitimin 6nemli gérevlerinden biri de degerlerle yonetimi bagarmaktir. Deger-
lerle yonetim, insanlari ortak degerler etrafinda toplayip, deger merkezli davranil-
masint saglayan bir yonetim yaklagimidir. Ortak degerler, toplumda kolektif bir ruh
yaratir. Degerlerle yonetim bize, insanlarin ussal olarak hareket eden varliklar olmak-
tan ¢ok, degerlerle hareket eden varliklar oldugunu hatirlatir. Degerlerle yonetim
mantig1 diglayan ve onu 6nemsizlestiren bir yaklagim degil, insanlarin hem kalbine
hem de kafasina hitkmetmeye ¢alisan bir yaklagimdir (Celik, 2009).

Cagimiz toplumlari degerler agisindan kirilmig, pérsiimis, insani sicakligini kay-
betmis bir manzara sergilemektedirler. Bu toplumlar, geleneksel toplumlarin sahip
olduklari savunma ve koruma mekanizmalarinda da mahrumdurlar. Geleneksel top-
lumlarda birlik ruhu, gelenege ve orfe baglilik neredeyse ideal bir seviyede seyreder.
Boylece denetim kendiliginden saglanir. Modern toplumlarda ise polis giiciyle, bas-
kiyla kurulur. Baski ve giiciin sistemli kullanimi insan onurunu zedeleyicidir. Nitekim
totaliter devletlerin halklar1 kargisindaki durumlari bunun agik 6rnegidir. Bask: ve
gugc ortadan kalkinca insanlarin 6ngériilen degerlere itaatinden s6z edilemez. Bugiin
halk: diglayan, sivil toplum olusumlarini tikayan sistemlerin uygulamalari da ayni
yondedir. Neticede deger ve norm alanlarinin her alandaki yikimi ve kirimi ile kar-
st kargtyayizdir (Tozlu, 2003b). Degerlerin yasandig1, kirilmadig: toplumlar saglikls
toplumlardir. Bu tiir toplumlar, huzurun, sikinun, insani olanin, sefkatin ve yardim-
lasmanin egemen oldugu toplumlardir. Biz, boyle bir toplumdan, kirilmis bir top-
luma geldik. Kemal Tahir’in ifadesiyle kelebek kanadi narinligindeki derimize “Ba-
tr'min dikenli esvabin” gegirdik, Oysa bu elbiseyi giyebilmek i¢in Gergedan derisi gibi
bir derimizin olmas: gerekirdi. Bati'nin dikenli elbisesini giyince, degerlerimizden
soyutlandik. Degerlerimizden soyutlanmamiz bize, anarsi, ter6r, vurdumduymazlik,
sahtekérlik, kan ve gozyas1 olarak geri dondi. Ortasindan kirilmig/catlamis bir top-
lum haline gelince esas itibariyle degerlerimizi yonetemez hale geldik. Biz artik bay
ve govde diye birbirine yabanci iki parcayiz. Sokak, ev, toplum ve okul birbirinden
tarkli bir zihniyet ve yap1 arz eder hale geldi. Eskiden ayni amaglara hizmet eden bu
mekanlar, artik ayr1 diinyalarin mekanlar: olmug ve deger yikicilikta birbiriyle yarisir
hale gelmistir (Tozlu, 2003a). Tkili toplumumuzun ve karakterimizin bir yansimast
olarak ortaya ¢ikan mektep-medrese, ilerici-gerici, terakkici-muhafazakar ve buglin
de laik-anti laik gibi kutuplagmalarin temel kaynag: da bu anlayistan beslenmektedir
(Tozlu, 1996b). O halde ¢are, aydini halkla, okulu toplumla, akili goniille, bilgiyi ah-
lakla, devleti milletle, ydneteni yonetilenle, maddi gercekligi ruhi gergeklikle, dogum



142 | Cagin Sorunlari ve Egitimde Kendimizi Aramak - Dog. Dr. Refik Balay

oncesini 6lim sonrastyla ve marifeti faziletle birlestiren degerler seti veya prensipler
toplulugunu yeniden var etmektir (Tozlu, 1994a).

Sonug

Egitim, diinyay1 dogru taniyarak ve anlamlandirarak hakikati bulma aracidur. In-
sani egitimden yoksun birakmak, hakikatten yoksun birakmaktir. Insani egitmemek
kadar, onu kotii bir egitimle muhatap ettirmek de kotiliktir. Gerek insan1 egitme-
mek, gerekse onu kéti bir egitimle yiiz ylize birakmak, ondaki insan olma potansiye-
lini zayiflatmak veya yok etmektir. Iyi bir egitimin kazanimlarindan yararlanmis her
fert digerlerine oranla daha bilgilidir. Béyle bir egitimden gegen bireyler, yeni durum
ve engeller karsisinda bilingli karar verir, ¢evresiyle saglikli iletisim kurar, ahlakli ve
tutarli davranis sergiler ve ideallerine daha iyi hizmet ederler. Iyi isleyen bir egitim
sisteminde yalnizca fert degil, toplum da kistirildig: karanlik labirentlerden siyrilarak
daha giivenilir ve saglam bir istikamet tizere hayatini siirdiirme imkéanini elde eder.

Egitim insanla ilgilidir. Insanla ilgili olan egitim, onu var etmeye ve gelistirmeye
¢aligir. Bu anlamda egitim, insan1 yagatma sanatidir. Dogumundan 6limine kadar
insan1 hayatin her alanina yerlestirir ve etkin hale getirmeye ¢aligtirir. Egitim insani
dokuma sanatidir. Egitim insani dokurken ondaki insan o/ma potansiyelinden yarar-
lanir. Insanda egitimle kat edecegi ok mesafe vardir. Bir bagka ifade ile insan, olmast
gereken yere gelmesi icin mutlaka egitilmelidir. Insanin egitime muhtaghg, ayni za-
manda onun Ustinligidir. Cunkd insan, madde ile sinirlanamaz. O gelismeye agik,
askin bir varliktir. Askin boyutu olan insanin kat edecegi mesafeler vardir. Bu mesa-
feleri kat edebilmesi i¢in kivamina gelmesi, 6ziine kavusturulmas: gerekir. Bu husus
insan icin egitimin de nasil olmasi gerektigini hatirlatir. Insan olma potansiyeli ile
diinyaya gelen begerin, insanlagma seriiveninde en biiyik ve en 6nemli pay stiphesiz
egitime aittir. O halde insan1 var etmek ve yasatmak i¢in insani bir egitime, egitimi
insanilestirmek i¢in de egitimli insana ihtiyag vardir. Insani egitim, insan1 madde ve
mana biitinligl icinde géren, onu biitlinlestiren ve insan olma yoriingesinde tutan
bir egitimdir. Egitimli insan ise, insanin hem aklina hem de kalbine konugan, di-
sundirirken hissettiren, marifeti faziletle bulusturan denge insanini yetistiren sa-
natkardir. Zaman, dengesini kaybetmis, kendine yabancilagmis, bilim ve teknolojinin
kolesi haline gelmis insani, 6ziine kavusturmanin, hirriyetine kavusturmanin ve fit-
rat yoriingesine yeniden oturtmanin zamanidir. Insan, yerytuziniin efendisi olacaksa,
kaybettigi onuruna yeniden kavusacaksa, distigl yerden yeniden ayaga kalkmalidur.
Insanin diistigii yer, sorumlulugunu unuttugu, Yaratanini terk ettigi yerdir. Kendisini
bulacag: yer de stiphesiz burasidir.
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Terbiye ve Tarih'de Taklit | Azazirk Universitesi

“Zira taklit iyi birsey olsaydr peygamberin kendisi takip ederdi atalarinin izini”
Muhammed Tkbal

Ozet

Taklit bir davranigi aynen yapmaktir. Taklit bir 6grenme stili ve sosyallesme
bi¢imidir. Tirk Egitim Tarihinde;sibyan mekteplerinde,Enderun Mektebind-
e,tekke ve tarikatlarda,ahilik tegkilatinda, yaygin sekilde kullanilir.

Tarihimizde taklit krizleri 4 tanedir.

a) Goktiirk prenslerinin Cini taklidi,
b) Selguklunun Fars: taklidi,
¢) Osmanlinin Avrupay: taklidi,

d) Cumhuriyet aydininin Batiy: taklidi

Taklit bir distince tembelligidir. Tarih;orijinalliini kaybedip baskalarin
taklit edenlerin mezarhigidur.

Anabtar kelimeler:Taklit, Terbiye, Ogrenme, Tarih

Imitation In Education And History
Abstract

Imitation is to do a behavior in the same way. Imitation is a learning and
socialization style. It was used commonly in the History of Turkish Educa-
tion,children schools,Enderun schools,dervish lodge,order of dervishes and
ahilik organizations.

There are 4 imitation crises in our history:

a) Ceramic title imitation of Gokturk princes
b) Persian imitation of Seljuks

c) European imitation of Ottoman Empire

d) Western imitation of the intellectuals of the Republic of the Turkey

Imitation is a laziness of the thought. In history there is a cemetary for
those who are missing their originalities by imitating the the others.

Key Words: imitation,education,learning,history
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Giris

Woody Allen mezunlara hitaben yaptigi bir konusmasinda “Insanlik tarihi hig
gormedigi bir yol ayrimu ile karst kargiyadir. Yollardan biri caresizlige ve imitsizlige
gotirir. Digeri ise tamamen yok olmaya. Dogru se¢imi yapacak hikmete sahip olmak
icin dua edelim” der. Ozellikle insanlik tarihinin hi¢ yasamadig1 bir karar noktasinda
oldugu seklindeki dikkat ¢ekisine katilmamak miimkin degildir. Fakat insanligin
geldigi ve adina kamuflaj ifade ile “globallesme” dedigi somiirerek once etkisizles-
tirme sonra da yok etme noktasina gelisin miisebbibinin gene insan oldugunu kim
inkar edebilir? Kisaca diinyamizi paylastigimiz bir tir insan -ona biz Batili diyo-
ruz- kendisini ¢ekig olarak algilamakta diger insanlar1 ise baglarina vurulup, yerlerine
oturtulacak ¢iviler olarak gormektedir.

Bu genel manzara gergevesinde birileri; ¢ekiclerin ekmegine yag siirercesine, onla-
rin propagandalarinin etkisi ile kendi orijinlerinden uzaklasip, mekanik ve teknolojik
Ustiinliigiin cezbesine kapilarak, onu taklit edip ele gegirmek distincesiyle Batilinin
kultir ve medeniyetine dahil olabilmek i¢in onun kucagina digsebilmenin sirasina
girmis bulunmaktadirlar. Bunun bir yok olustan farkli bir sey olmadiginin da maale-
sef farkinda degildirler. Bize gore Batinin digindaki diinyanin beste ti¢iini meydana
getiren toplumlar: bekleyen tehlike budur.

Bat'nin aktorlerinden biri oldugu, dini, siyasi, ekonomik, bilimsel, sanat ve spor-
tif biitlin faaliyetlerin, anlagmalarin, ortakliklarin, degisim programlarinin (Sokrates,
Erasmus, Comenius, Farabi vs.) espirisi aynidir. O da yeni somiirti cografyalar: elde
etmek ve suur diizeyi disiik toplumlara ulagmak,onlar arasindan amaca yonelik fakat

tanima uygun misyonerler kesfederek sémiirii ¢arkini déndirmeye devam etmektir.

Carkin dontstinde karsimiza ¢ikan sihirli kavram “taklit” dir. Taklit kendi bagina
nétr bir kavram olup, yanls insanlarin eline gecip, yanhs amaglar istikametinde kul-
lanildiginda bilingsiz birey ve toplumlarin 6lim fermani haline gelmektedir.

Bu ¢aligmanin amac; taklidin en normalinden en patolojik kullanislarina, fertler-
den toplumlara kadar taklit edenlerin tahlillerine yer vermek ve kaderin kendilerini
getirdigi son noktayi tespit etmek olacaktir.

1. Taklidin Mahiyeti ve Tanimi

“Taklid” Arapga “takmak, asmak, kusatmak, benzetmeye ve benzemeye ¢alismak,
kalpini (sahtesini) yapmak, bir seyin sahtesini yaparak alay etmek (Yegin, 1998,
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$.1446, Muallim Naci, 5.268.) anlamina gelen “kalede” kokiinden turetilmigtir. Co-
gulu “taklidat” gelir.

“Taklitcilik” felsefi literatiire ait bir meslektir. Osmanlilar ona “taklidiyye” Fran-
sizlar; Mimetisme, 1ngilizler; Imitation demektedirler. bir ctimleyle taklitcilik; top-
lumsal olaylarin, insanlarin bilingli ya da bilingsiz olarak birbirlerini tekrarlamalary-
la meydana geldigini ileri siiren 6gretidir (Hangerlioglu, 1975, 5.301, Tokatls, Attila
1973,5.316). Taklid; bir teknik terim olup bir 6grenme bigimi olarak psikolojinin, bir

sosyal etkilesim sekli olarak sosyoloji ve sosyal psikolojinin terminolojisine yakindur.
2. Bir Ogrenme Teknigi Olarak Taklit
Ogrenme psikolojisi i temel 6grenme metodundan s6z eder. Bunlar;
1. Sartlanma Yoluyla Ogrenme
2. Bulus (Kesfetme) Yoluyla Ogrenme)
3. Sosyal Ogrenme dir.

Taklit bir sosyal 6grenme teknigidir. Bir insanin bir diger insan i¢in bilgi kaynag:
oldugu algisina iligkin ilk dikkati ¢eken john Dewey olmustur. (Dewey, 1928, s.41-
45).

Birey sosyal etkilesimi sonucunda distincelerini ve deneyimlerini paylasarak za-

man i¢inde kendine has bellegi olusturur (Yesilyaprak, B.2002, 5.199).

Sosyal 6grenme kavramini ilk defa 1947 yilinda Julian Rotter kullanmigtir. Ona
gore insan; hayatina tesir edebilen yasam deneyimlerini etkileyebilme yetenegine
sahip bilingli bir varliktir” (1) (Yesilyaprak, B.2002, S.199). Bu biling onu 6grenen

sosyal bir varlik haline getirmektedir.

Sosyal 6grenme; bagkalarini seyrederek ¢evreden 6grenme olarak tanimlanabi-
lir. Bagkalarinin yaptiklarini seyrederek 6grenebiliriz. bu seklide 6grenmeye “model
alma”, “gozlem yoluyla”ya da “taklit ile 5grenme” denilmektedir ( Yesilyaprak, B.2002,
5.198-199).

Giindelik hayatta konugsma yeme, i¢me, otobiise binme, kahveye gitme gibi bir¢ok
davranigi, o davranigi gosteren birini model alarak 6greniriz. Buna “g6zlem 6grenme-

si” veya “taklit” denir. (Bacanli, H. 2005, 5.174-175).

“Cocuklarin ilk kullandiklari (sensori motor dénemde) semalar genellikle nes-
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nelerin taklit edilmesi ve yuz ifadelerine dayanir.Cocuk hentiz kelimeleri etkili bir
sekilde kullanmadigi i¢in taklide bagvurur (Bacanli, H. 2005, 5.64).

Taklit ile baslayan sosyallesme 6riintiist bireysel ve sosyal bilincin baglangicim
olusturur (Lundberg, A. ve Dgr. 1985,5.173). Aslinda “Taklit kelimesi cocugun dav-
ranis kaliplarini kazanmasini ve bunlarin anlamlarini 6grenmesini saglayan herhangi
bir i¢giidiiyti anlatmaz. Taklit yalnizca bir organizmanin benzer sartlar altinda bagka
bir organizmanin, benimsedigine benzer davraniglar edinmesine yol acan biitiin bir
etkilesme kargiligini anlatmak i¢in kullanilan bir kelimedir” (Lundberg, A. ve Dgr.
1985,5.173).

“Cocuk belli kelimeler ile onlarla birlikte ortaya ¢ikan faaliyetler arasindaki iligkiyi
kavrar ve kelimelerin anlamlarini 6grenir. Degisik kelimeler degisik davranig bigimle-
riyle birlikte ortaya ¢iktigindan, cocuk ¢evresinde arzuladig: degisikliklere yol agacak
sesleri taklit etmeye pek erkenden baslar” (Lundberg A. ve Dgr. 1985,5.173).

Hatta; Insan hi¢ kimsenin bulunmadig: bir ortamda simsegin cakmasin, dalgala-
rin sesini taklit eder “miizlkteki biitiin seslerin tabiatin taklidi, resim, heykel, mima-
rinin esin kaynaginin tabiat ve onun taklidi oldugu kabul edilir (Krech, D., Kruteh-
field, R.S. 1980, 5.27). Bu mantikla taklidin fert psikolojik hayatinin ¢ok 6nemli bir
tesis bicimi oldugunu kabul etmek gerekmektedir.

3. Sosyal Psikolojik-Kiiltiirel-Bir Iletisim ve Etkilesim Sekli Olarak Taklit

Taklit, hem ferdin bir diger insandan 6grenme sekli olarak psikolojinin hem de
toplumlarin birbirlerinden etkilenis sekillerinden biri olarak sosyal psikolojinin ko-

nusudur.

“Insanin yaratic1 kuvveti azdir, insan bir ey yaratmaktansa, bir yerde gordigi seyi

taklit etmeyi tercih ediyor” (Ornek, S.1969, 5.162-193).

Taklit bir etkilesim seklidir.Kelime olarak nétr bir kavramdir. Once sicilli yapan
taklit edilen objenin yanlis veya degersiz olusudur. “Medeniyetlerin dogusu, gelismesi
ve ¢okiis donemine girmeleri tizerinde duran ve yirmi bir ayn: medeniyete tarihi agi-
dan yaklasan A. Toynbee, birbirinden uzak toplumlarin medeniyetten nasiplenme ile
birbirlerine yaklagtiklarini belirlemektedir (Erkan M. 1982, 5.66).

Ross “sosyal davranigin temelinde taklit olayini gormektedir” (Kagitcibagt C.
1977,5.16). Fakat kuraminin merkezine “taklit” kavramini koyan G. Tarde'dir. “Top-
lum taklittir” diyen Tarde’a gore” toplumsal olaylar, insanlarin birbirlerini taklit etme-
lerinden dogarlar. Bu taklit iradeli ve bilingli bir taklit olabilmekle beraber genellikle
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bilingsiz ve irade dis1 (otomatik) bir taklittir” (Tarde, G. 1903, 5.74).

Taklit canlinin ¢evresine uyum tekniklerinden ve bu tekniklerin en yayginlarin-

dan biridir.(Celkan H.Y.1989,5.57-66).

G. Tarde insanlarin ferdi farkliliklarina ragmen nasil olup da benzer tepki ve dav-
ranslar gésterip bir ortak sosyal diizen ve sistem kurmay: bagarabilmis olmalar: ger-
¢cegini izaha ¢alismistir (Tarde, G. 1903, 5.74). Taklit kanunlari adin1 verdigi fikrine
gore; “Taklit dalgas: bagladig1 merkezden geometrik silsile (progression geometrique)
ile yayilir. Niifusun 1rksal veya fiziksel ayri cinstenligi (hetorogene) taklit dalgasinin
bagariyla yayilmasina engel olur. Taklitler de mantikli ve mantiksiz olabilirler. Bun-
larin her ikisi de genel olarak Ustin toplumsaldan agag1 toplumsala dogru gider. Zi-
hinsel taklit pratikteki dig taklitten 6nce gelir. Bir toplumun tarihinde adet ve moda
¢aglar: uyumlu olarak birbirin kovalar. Adetlerin hikim sirdigu ¢aglarda 6zellikle
eski tipleri taklit etmek gozdedir ama, modalarin hitkkiim stirdigi ¢aglarda da tersine
en yeni inanglar gozde olur ve taklit edilir. (Kosemihal, N.$.1974,5.138-139). Kisaca
biitiin sosyal olaylarin temelinde baglilik, hayranlik ve benimseme seklinde goriilen
taklit bulunmaktadir (Ergtin, M. 1994, 5.25). Taklit; Catigma, uyma ve bulus alterna-
tiflerine gotirmektedir. (Akytiz.H.1990,5.185-205).

E.C. Hayes “kargilikli iliskilerin “toplumsal hayatin ve toplumsal olusumlarin te-
melini olusturdugunu, De Roberty ise “dimaglar aras: iligkilerin siirorganik olaylarin
dogusuna zemin hazirladigini (Késemihal, N.$. 1974,5.164-167) ileri stirmektedir.

Le Bon ise kiiltirel gecisin mekanigine “telkin” kavramini yerlestirmistir.

Darwin'in “i¢gtidi” dedigi sey tirtin devamu i¢in; 6grenilmemis, zekaya dayanma-
yan bir davranis tiridir. Buradan Mc. Dougall'in “grup zihni” kavramina gegmesi

zor olmamustir (Kagitcibagi, C. 1977, 5.16).
4. Egitim-Ogretim Siirecinde Taklit

Ferdin egitilmesi ve 6gretilmesi hedefleri ferdin 6grenmesi temeli tizerine tesis
edilir. Eski tabirle terbiye de tahsil de 6grenmeyi gerektirir. O miinasebetle her tiirlii
davranis degistirmenin temelinde 6grenme vardir demek miimkiindiir. Ogrenmenin
belli bagl: tekniklerinden biri de taklittir. Taklit bir insan ferdinin bir diger fert veya
gruptan yaptig1 goézlem sonucu 6grenmesini, hiilasa davranisini degistirmesini ifade
eder. Bu hiikiim yaygin ve 6rgiin egitim i¢in de gegerlidir. Turk Egitim Sisteminde

“taklid”in en yogun olarak kullanildig1 6grenme ortamlar: g6yle siralanabilir.
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4.1. Sibyan Mekteplerinde: Bu kurumlarda Arapga harflerin yazimu, seslendiril-
mesi, dua ve Kuran siirelerinin kraati, tecvit kurallarinin uygulanigi ve makamlarina
iliskin 6zellik ve incelikler hep taklit ile 6grenilir. Oyle ki, bu metinleri 6grenciden
dinleyenler onun hocasini tahmin etmekte giiclik cekmezler. Hatta bu ameliyedeki
6grenci bagarisinin hocasini hatasiz sekilde taklit edebilmekten gectigini, yani tak-
lit kabiliyetinin basar1 seviyesini belirledigini ifadeye gerek yoktur. Adolphe Ferriere
¢ocuk gelisiminin 4-16 yaslar1 arasinda hakim 6grenme yoniiniin taklit oldugunu
belirtir (Charrier, C. H., Ozouf, R. 1972, 5.500).Televizyon reklamlarinin 6zellikle
bu yas grubu ¢ocuklar tizerindeki etkileri,tahmin edilenden daha yiiksek ve maalesef
daha tahrip edicidir(Akytiz.Y.1979,5.97-106).

4.2. Tekke ve Tarikatta: Bu merkezlerden beslenen insanlar kendilerine model
olarak sectikleri seyhlerini ilimde, ibadette, zikirde, giyim-kusamda, yeme igmeden
insan iligkilerine kadar buitiin bir hayat iislibunu taklit etmeye hazir ve gonilliidirler.
Her miiridin hayali hocasinin butiin bilgi, gorgii ve aligkanliklarina sahip bir minya-
tird haline gelebilmek ve yerini alabilmektir. Bu tam teslimiyet ve hatasiz taklitten
gegmektedir. Bu alemin bir vecizesinde “sth 6ntinde miirid, gassal elinde ceset gibi-
dir” denir. Ciinkii miirid seyhinin diinyas: i¢inde eriyip onunla yekviicut olmaktan
asla rahatsizlik duymamaktadir. Bilakis seyhin rizas1 da bu istikamettedir. Burada
iligki taklitten de 6te taklit ile kendini yok etmeye varmaktadir. Taklit teslimiyetin
kapist olmaktadr.

4.3. Ahilik Tegkilatinda: Tekke ve tarikattaki seyhin yerinde Ahilik Tegkilatinda
usta (Ahi baba, Kethtida) vardir. Bir meslek 6grenmek tizere ahi tegkilatina mensup
bir ustanin yanina kapilanan 8-10 yaglarindaki ¢irak bu meslekte belli bir mesafe alip
hayallerini gerceklestirmek istiyorsa tam bir taklit canavari olmalidir. Mesleki yeterli-
likte, (Oztuna, Y. 1978, S.314-315) sosyallesmede ve genel olgunlagsmada gésterecegi
bagarisi; ustasinin dini ve ahlaki degerlerini, mesleki yeteneklerini, insan iligkilerine
dair tutumlarini, yasama bi¢imini kati gekilde taklit edebilmesine baglidir (Guillily,
$.1977, 5.106-109). Hatta bazi ¢iraklar taklitte ustalarinin tiklerini de taklit edecek
kadar ileri giderler. Ustanin trettiklerinin tiryakisi olan misterilerin usta 6ldikten ya
da isi biraktiktan sonra ¢iragini aramig olmalari fikrimizi desteklemektedir.

4.4. Spor ve Sanatta: Bilginin, gorgiiniin, yetenegin ve kiiltiirin paylagildig: ha-
yatin biitiin ortamlarinda bir 6grenme teknigi olarak taklit yaygin bir bicimde kulla-
nilmaktadir. Ogrenme makaminda olanlarin sporun iistatlarindan, sanatin duayenle-

rinden bolca taklitler yaparak olgunlagsmakta hatta uzmanlagmaktadirlar. Zira tiyatro
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sanatinda “taklit” diye bir disiplin oldugu bilinir.
5. Taklit Yanilgilar:

Taklit; bir fert, grup ya da milletin kendini o fert veya O millet yapan karakteristik
ozelliklerini birakip, ya da ihmal edip bagkalarina 6zgi kaltir degerlerini -Gokalp
bunlara hars der- benimsemeye ¢alismast yani, kilik, karakter ve sahsiyet degistirmesi
halinde bir yanilgi olarak karsimiza ¢ikar. Cinkd her toplumun degerleri o toplumun
yasadig1 hayatin, sayisiz tecriibenin, binlerce yillik birikiminin bir sonucudur. Bu biri-
kim bagka bir hayatin faili olan toplumun degerleriyle kan, doku, organ ve organizma
uyusmazli1 gibi birlesmez. Degerler ahengini bozar. Binyenin kimligini ifsat eder,
direncini ve bitinligiini bozarak gelecegini tehdit eder. Bu durum bitiin grup ve
toplumlar icin gegerlidir.

5.1. Yabanci Taklit Yanilgilar:

Bir bagka kiiltiirt taklit etme yanilgisi sadece bize has hata degildir. Bu pisman-
lig1 duyan bir kag tilke 6rnegi vermek gerekirse; Italyanlari, Almanlari ve Japonlar:
sayabiliriz. Murtori; “Biz Italyanlar Fransizlar ne yapiyorsa hemen yapmak, onlarin
her turlii adetlerini Tanr1 emriymis gibi taklit etmek icin miithis bir telas i¢cindeyiz”
(Tozlu, N. 1998, 5.57) demektedir.

Bir Alman entelektiel Thomasius ise “Ecdadimiz tekrar diinyaya gelse bizi ka-
tiyen taniyamazlar, biz soysuz ve melez bir hale geldik. Bugtin her seyimiz Fran-
siz usulii oldu. Kiyafetimiz, mutfagimiz, dilimiz adetlerimiz, hattd kusurlarimiz bile

Fransiz” (Hazard, Poul, 1973, 5.78-79) diyerek duruma dair kaygilarini belirtmistir.
Milletlerin taklidinde ilging 6rnek Japonlarinkidir. Ulke bir ara Batililarin aki-

nina ugrar. Yabanct okullar, misyoner teskilatlar: Japonya’y: sarar. Japon aydini bu
saldirtya donanim olarak zayif olusundan dolay: karst koyamayacagini anlar. Ulke iki
buguk asra yakin bir stire kapilarini dis diinyaya kapatir. Bu bir giiclenme, hazirlanma
programudir. Kendi giivenlerini kazaninca, disa agilir, kapilarini da agarlar. Artik dig
diinya daha bir bilingli algilanur, taninur, tahlil edilir. Oziimsenir ve domestik kiiltiire
uyarlanir. Fakat butiin bu tedbirlere ragmen Japonlarda da bir diisiince tembelligi, bir
kolaya kagma davranigi gorilda. Sirasiyla Fransa, ABD ve Almanya’y: taklide giris-
tiler. Taklidin olumsuzlugu, yikicili1 fark edilince milli ruhun esas alindig1 bir irade
tilkeye hakim oldu. II. Diinya savagini kaybetmeleri iilke yonetiminde baz: kararlarin

ABD tarafindan alinmas: keyfiyetini dogurdu. Fakat her seye ragmen yazilar1 gibi
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karakteristik 6zelliklerini kaybetmemenin miicadelesini vermeyi stirdirtiyorlar. La-
kin Japonlar da artik viskinin tadim biliyorlar.

6. Tiirk Tarihinde Taklit

Biitin bir tarihimize baktigimizda sosyal blinyemizi sarsip, bazen mevcudiyetimi-
zi tehdit eder boyuta ulagan 4 taklit krizine girdigimiz s6ylenebilir. Bunlar:

a. Goktiirk Prenslerinin Cini Taklidi,

b. Selguklunun Acemi Taklidi

¢. Osmanl’'nin Avrupa’yr Taklidi

d. Cumhuriyet Aydininin Batiy: Taklididir.
6.1. Goktiirk Prenslerinin Cini Taklidi

Goktirk prensleri ve genglerinin Cin reklam ve propagandalarinin etkisiyle Cin
trtinlerine meyletmis olmalar: tarihimizde ilk sosyal taklit hatasini olusturur. Bu ha-
dise Kultigin yazitinda; “Cinliler, altini, glimisi, ipegi ve ipekli kumaglar1 gliclik
¢tkarmaksizin dylece bize veriyorlar. Cin halkinin sézleri tatl, ipekli kumaglar: da
yumugak imis. Tath sozlerle ve ipekli kumaglarla kandirip uzaklarda yasayan halklar
boylece kendilerine yaklastirirlar imis. Bu halklar yaklagip yerlestikten sonra fesatlik-
larini 0 zaman distintrler imis. (Tekin, T. 1995, 5.35-37) Mesela;

“Iyi ve akalli Kisileri, iyi ve cesur kisileri ilerletmezler imis. ..

“Cin halkinin tath s6zlerine ve ipekli kumaslarina kanip, ey Tirk halk: ¢ok sayida
oldin” (Tekin, T. 1995, 5.37).

“Bu yuzden Cin halkina bey olmaya layik erkek evladi kul oldu. Hanim olmaya la-
yik kiz evlad: da cariye oldu. Tiirk beyleri Tirk unvanlarini birakti. Cinlilerin hizme-
tindeki Tiirk beyleri, Cin unvanlari alarak Cin halkina tabi olmuglar. Elli yil hizmet
etmigler... Cin hakani igin, fetihler yapmus, tlkeler almiglar” (Tekin, T. 1995, 5.41).

Son tahlilde Bilge Kagan

“Ey Tiirk, Oguz beyleri ve halki isitin. Ustteki gok cokmedikge, alttaki yer delin-
medikge ey Tiirk halki senin devletini ve téreni kim bozabilirdi. Ey Turk halk: koti
huyundan vazge¢” (Tekin, T. 1995, 5.45) der. Tirk halkinin vazge¢mesi istenen huyu

Cinlilere olan 6zentisi ve Cin kiltiriine yonelik taklit etme meylidir. S6ziint;” Ey
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Tiirk Ulusu biitin bunlar, kendinden, kendi 6z benliginden uzaklagip diismana do-

niik yagadigin icin oldu” diyerek bitirir (Anadol; C. 2002, 5.95).
6.2. Selcuklunun Acem’i Taklidi

1040 yilinda Dandanakan Savast ile Gaznelileri yenip Hindistan ve Iran toprak-
larinda bagkenti Rey olan bir imparatorluk kuran Selguklular; bu cografyada onlarca
tarkli etnik kken bir o kadar da dini mezhep, grup ve klikin var oldugu son derece c1-
vik, kaygan ve heterojen bir sosyal zemin ile karsilagtilar (Turan, O. 1980,5.316-326).
Bu sartlarda kurulan devletin sosyal ve biirokratik temellerini saglamlastirmak i¢in
medreseler kurdular (Kéymen, A. 1975, 5.75-125). Siyaset sosyolojisine ait tedbirler-
den olmak tizere; Vezir-i Azami Farslardan atayip, bir¢ok vali, miderris, kadi, maliye
memurlarini, Gst dizey din goérevlilerinin ¢ogunu, dahili ve harici kalem takimini
da Farslardan atanmasini isteyen Sel¢uklu yonetimi biitiin devlet yazigmalarinin da
Farsca yapilmasini (Barthold, W. 1990, 5.26-27) hos gormdstiir.

Melik Sah, Keykavus, Keykubat, Sultan... gibi unvanlarin kullanilig1, saray mera-
simleri, adetleri, tarim, gehircilik ve mimari faaliyetlerinde de Farslarin 6nemli aktor-
ler olmalarina miisade etmigler, sii imamlarin tirbelerini inga etmis ve ziyaretlerde
bulunmuglardir (Turan, O. 1980, s.317). Stphesiz bu hosgériniin temel sebeple-
rinden biri stratejiktir. Fakat o dénemi ¢aliganlar bilirler ki, bu durumu ifade eden
“Turkmenin kopegi sehre inince Farsca havlar” seklindeki halk tekerlemesi anlamsiz

degildir.

Farsin yerlesik ve kokli kiltiir ve medeniyeti Selguklu Turkini biraz da bu hos-
gorii ve taklide zorlamus olabilir. Ama akli erenler bilir ki, Selguklu Imparatorlugu
medeniyet muvaffakiyetine nazaran kisa yasamustir. Zira bir imparatorlugun yikil-
masindan daha 6nemli bir sey varsa o da; nasil yikildigidir. Acaba bu erken yikilista,
Selguklunun; Iranlinin hakettiginden fazla hosgoriisii ve Fars kiiltiriinden yapilan

kismi taklidin rold olmus mudur” diye disinmeden edemiyoruz.
6.3. Osmanlt’nin Batr’y1 Taklidi

Avrupa kargisinda Viyana Bozgunundan (1683) sonra ard arda gelen yenilgiler
bizde 6nce bir kendimize glivensizlik psikolojisinin, derinlesen bu psikoloji ise bir
Bat: Kompleksinin dogup, yerlesmesine yol acti. Kaybettik¢e suurumuzu yitirdik. Yi-
tirdikge Ustlin tarafa yoneldik. Tekrar galip gelecegimiz giinleri ondan alacaklarimizla
saglamak gibi bir hiilyanin pesine distiik. Durumumuz; Batinin kapisina gidip bize
kendisini nasil yenebilcegimizi 6gretmesini istemek gibi bir trajediye doniistii.”Oz~
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gliven eksikligi bizi taklitcilige yoneltti”( Sinanoglu.0.2006,s.3146).

Opysa Bati istinligiinin sebebini biliyordu. Onu nasil somiri araci olarak kul-
lanabilecegi konusunda ¢ok tecriibeli ve profesyoneldi. Osmanli ilk hatay: Batr'y1 iyi
tahlil edip onun gercek yiiziint gérmemekle yani onu anlayamamakla yaptu.

6.3.1. Bat1 Kimdir?

Baty; dini de dahil butiin kurumlarini (dil, ahlak, sanat, devlet, bilim, spor, tek-
noloji vs.) diinyevilestirerek somiirti aract olarak kullanan tam bir sémiirii makinesi
hatta imparatorlugudur.

“Aslinda Bat1 i¢in diinya ikiye ayrilir. Batili olanlarla olmayanlar, yani kendileri ve
digerleri. Digerleri ilkeldir, vahsidir, sapkindir. Bu ytizden onlara her tiirli dayatma,
vurgun, kati ve iskence yapilabilir. Clinkii onlar bu yolla medenilestirilmelidir” (Toz-

lu, N. 1998, 5.41).

Avrupali bu yolla medenilestirme ile dinyaya kamu hizmeti sundugu, insanliga
kars1 medenilestirme misyonunu yerine getirdigi kanaatinde olup, karsiligini alma
hakkinin pek tabii ki olacag: inancindadir. Bu eylemi bazi propaganda aligimli hiima-
nite, erdem, esitlik, demokrasi vs. gibi kavramlarla siislenince artik megrulagmis ol-
makta, insanliFa hizmet adiyla takdim edilmektedir. Oysa Chomsky: somiiri ile ilgili
“Gergek milletten, diinyadan saklanmakta, ulu prensipler ¢ikar iligkilerini 6rtmekte-
dir. Kitleler béyle uyusturulmaktadir” (Chomsky. N. 1994, 5.7-25) derken kendile-
rinden biri olan; Louis Massignon, Avrupa'nin Islam Ulkelerini yiiz yillardir sémiir-
dugiind, deger ve inanglarindan soyutladigini, kiltiirel diinyalarini alt-iist ettigini bir
demecinde (1927)” Onlarin her seylerini berbat ettik. Dinlerini, felsefelerini berbat
ettik. Sahsiyetlerinde buyiik bir bogluk meydana getirdik. Ruhlarini kaybettiler. Artik
anargiye ve intihara hazirdirlar” (Tozlu, N. 1998, 5.37) demektedir. Ki, bu bir glinah
¢itkarma ya da bir itiraf olarak kabul edilmelidir.

Bat1 kendisini ¢eki¢ diger insanlar1 kafalarina vurulup yerlerine oturtulmas: gere-
ken objeler olarak, daha ilimli bir ifadeyle Bat1 stirekli “... kendilerini 6greten, diinyay:
okul ve insanlar1 da iteatkar 6grenenler olarak goren (Feyerabend, P. 1991, 5.186)
bir anlayisa sahiptir. Buglin toplumumuz gruplara ayrilmis, insanimiz degerlerinden
soyutlanmis, icimize kin ve nefret tohumlar: ekilmigse, hep tabi olusumuzdan, hep
taklit eden, konumunda bulunusumuzdan dolayidir. Ciinkd maalesef hala; Bati'nin
bilimi yani maddeyi ve insan1 anlamaktan ¢ok kontrol ve idare etmek i¢in kullan-

digini, bitin faaliyetlerinin temelinde t¢linci sahis ve milletleri sémirerek kendi
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zenginlik, refah ve konforunu artirmak oldugunu bilmeyenler vardur.

Bati ile ilgili gézden kagan bir diger husus da sudur. Kendi kurdugu dizenin
devamu i¢ni “kendi digindaki dinyay: sirekli degistiren bati kendi seyri igerisinde
degistirdigi dlinyaya kars: hala degismemekte, hila bazi yonlerinin ve inanglarinin
degismemesinde direnmektedir. Degistirdigi dinyay: dislamakta, onlar1 bir turli he-
saba katmamakta, dahasi onlara onurlu bir insan muamelesi gostermemektedir. Ve

bu anlayis1, varliklarini koruma ve tsttinliklerini siirdiirmenin bir sinir1 olarak alinip

hala devam ettirmektedir.” (Tozlu, N. 1998, 5.72).
6.4. Tanzimat Donemi Bat: Taklitciligi

IL. Selim zamaninda baglayan Bat1 taklit¢iligimiz Tanzimat Déneminde devlet
kurumlar1 (ordu, egitim, okullagma, devlet, siyaset sanat, edebiyat) sahalarina da ya-
yilarak en yogun seklini ald1. Lakin degisim; tabii, bir diistince sonucu iyi belirlenmis
hedefleri olan seklinde degil, sathi, taklitci, yiizeysel ve 6zenti neticesi olup gelisigii-
zel, plansiz, programsiz sekilde oluyordu.

Ne gariptir ki zihniyetimiz suydu; Biz Bati'dan gordiiklerimizi aliriz, almakla ken-
di malimiz olur. O kadar yanlis ki, yanls kelimesi i¢ine sigmaz bu sagkinlik! Batidan
gordigini alamazsin! Alirsin ama sindiremezsin, i¢ine kusarsin. Clinki Bati esvab:
dikenlidir. Bizim derimiz kelebek kanad: gibi incedir. Bu esvab1 giymek, kanlar i¢inde
kalmamak i¢in” gergedan derisi” gibi bir derimiz olmasi gerekir.” (Kemal Tahir, 1968,
s.135-136).

Bunlar: diiginen olmadig: gibi Batililagmaya karar vermekle kalmadik. Batiy: tan-
rilastirdik. Fuat Paga; “Bendenize gére bab-1 Ali’yi Ingiltere’nin dostlugundan mah-
rum gérmektense, bir kag vilayetimizi elden ¢ikmig gormek daha iyidir” (Zeybek,
N.K. 1980, 5.7-11) diyecek kadar izan ve sagduyuyu kaybetti.

Bizim Batililagma amacimiz belliydi de Batinin bizi avucuna almaktaki niyeti ne
idi? Bunu Atila IThan’in tespitiyle sunalim;

“Biz de Batililagmaya karar verdik. Mustafa Resit Paga bu ise kalkigti. Batililarla
anlagma imzaladik.... Resit Paga'nin yaptig1 anlagmanin sartlariyla, Tansu Ciller za-
maninda Tirkiye'nin AB ile yaptig1 gimrik birligi sartlarinin yan yana konuldugun-
da ayni oldugu goriilecektir.” (IThan, A. 2005, NTV.MSNBC, 2B.4.2005) Kisaca Bat:

diin ne ise bugiin O, diin ne istiyorsa bugiinde onu istemektedir.

Kisaca “Biz Tanzimattan beri bir vurgun yemis bozulmus ve kargasaya stiriklen-
misiz. Bu yiizden Bat1 kargisinda ezilir, ufalir, ona sarilmaya, ondan medet ummaya
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baglariz. O giin, bugiin acilar deliklerimizden dalga dalga Bat: hayat: i¢imize isler.
Bizi 6nemli 6l¢tide dontgtime, taklide ayarlar. Taklitle aslinda halledilebilecek hig
bir sey yoktur. (Tozlu, 1998, 113). Ayrica gelinen bu noktadan bu milletin aydini so-
rumludur (Turhan, M. 1959, 5.55) halk: degil. (S6nmez, S. 1999, 5.43) Clinki aydin;
Bab-1 Ali Aydini (Tanzimatei). Beyoglu Aydin, (Levanten) Sahaflar Cargist Aydin
(Sofi) gibi gruplara ayrilmis olup, esas kaynagindan kopmugs bulunmaktadir. Gokalp
bunlarin t¢lini de karakterden mahrum olduklarini soyler. (Gokalp, Z.1973,5.172).

6.5. Cumhuriyet Donemi Bati Taklit¢iligi

Cumbhuriyet nesline gelince; biz de bizden 6ncekilerin yolundan giderek Batililag-
manin gonilli erleri olmuguz. “Yiz elli yildir hi¢ bir mukaddes 6l¢ii birakmamanin
savagini vermekteyiz” (Tozlu, N. 1998, 5.58). Gozlemsiz, tahlillsiz, digtincesiz, 6li-
miine bir Bat: hayranligi ile biittin kurum ve hayat gartlari ile onu taklide koyulmusuz.

E. Gingor bu tutumu; “kér bir baticilik” olarak vasiflandirir.” Clinki tiim bu ya-
pilanlarla milli sahsiyete temel olan iki unsur dil ve din tahrip edilmistir. Zaten amag
da budur. Bu yuzden “Biitin Kur’anlar1 yaksak, bitin camileri yiksak Avrupa’linin
goziinde Osmanliyiz; Osmanly, yani Islam. Karanlik, tehlikeli, diigman bir yigin!”

(Merig, C.2011,5.9),

Biitin programlarimiz, Batili efendilerimizi glicendirmeme tstiinedir. Biitlin ay-
dinimiz “Bati ipotegi altindadir. Taklide ayarlidir” (Tozlu, N. 1998, 5.35). Buraya nasil
geldigimizi Atilla Ihan sOyle anlatir; Bize kendi mahalli degerlerimizi 6gretmediler”
Lisede Sophokles okuduk, klasik Tuirk sanat musikisine sévmeyi, Divan siirini hor
gormeyi, buna kargilik devletin yayinladig koti cevrilmis bati klasiklerine kora ko-
rine hayranlik gostermeyi 6grendik. Sanki Sinan Leonardodan 6nemsiz, Mevlana
Danteden kiigtikti, Itri ise Bach'in eline su dokemezdi. Aslinda kiiltir emperyaliz-
minin ilmigini kendi elimizle boynumuza gegiriyorduk, ulusal bilesim arama yerine
hazir bilesimleri aktarmak hastaligimiz tepmisti, o kadar ki Tkinci Diinya Savast son-
rasinda batili emperyalizmin 6rgiitli politikasini uygulamaya kendiligimizden talip

olduk.

Opysa, bir kere yaptigimiz batililagmak degildi, ikincisi bat1 bizim sandigimiz gibi
degildi, G¢linclisi bat’nin ulagtif1 yer 6zenilecek bir yer degildi.” (Ilhan, A. 1972,
s.18).

“Avrupali olursak Avrupalilasacagimizi” sandik... Ciinki teslim olan bir ordu i¢in
zafer kadar yenilgi de bahis konusu olamazdi (Giingér, E. 1980, 5.95) Avrupalilaginca
Avrupa kaynakl: tehlikelerden siyrilmis olurduk. Oysa basit bir akil ytiratme ile: Erol
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Giingor’iin ifadesiyle:

“Bizi,su guzeli ve dogruyu kaybetmis hayat icinde sefil, perisan strtkleyen sey,
batili olma illeti degil de nedir? Biz dilini de dinini de, kanaatin1 da kaybetmis bir
topluluk haline gelmisizdir.” (Tozlu, N. 1998,5.116).

Biz bir zihniyet iggali altindayiz. Ruhumuz ezilmis, sahsiyetimiz ¢6ziilmiis, gori-
sumiiz yok edilmistir. Tabi olmusuz giice, kuvvete (Tozlu, N. 1998, 5.3) Artik Biz de
de Batili toplum hastaliklar1 bir adim geriden de olsa aynen miisahede edilmektedir.
Bu hep sorumsuzca Bati'y1 taklitten, onlarin pesinde, O dinyay: anlamadan, dina-
miklerine niifuz etmeden siiriiklenisimizden ileri gelir. Egitim reformlarimiz yillarca

hep bir uyarlamanin ad: olmustur. Yeniden yapilanmalarin arka plan: da bir takiptir.

(Tozlu, N. 1998, 5.225-226).

Son tahlilde “Bir Asya tilkesi su veya bu sekilde medeniyeti Batililagmak zanne-
derse bu ise kalkigirsa, mutlaka batar. Neden batar? Ciinki Batililar batirmak i¢in
ugragirlar. bunun tek 6rnegi biz degiliz. Ruslar da buna 6rnek. Ciinkid Deli petro
memleketi Batihlagtirmaya karar verdi. Rus asilleri Fransizca konusmaya baglad:. Ya-
zarlar 6yle yapti. Eee ne oldu sonunda, batt1. Thtilal ¢ikt1 ve Bolgevikler geldi. (Atilla,
Ilhan. NTV-MSNBC, 28 Nisan 2005).

Taklit “Ulkeleri kendi kiiltiir-medeniyet dairelerinden ¢ikarir, ama taklit ettikleri
kultir-medeniyet dairesine de sokmaz. Bizde de boyle bir dustince neticesi tilke Bati
kiiltiiriine gidememis ama Islam kiiltiirinde de kalamamugtir (Tozlu, N.1998,5.131).

Bu memlekete solculuk bile ABD'den ithal edilmistir. Niyazi Berkes, Behice Bo-
ran, Mihri Belli, Serif Mardin Amerika damgalidirlar. Taklitcilik sanki ruhumuza
islemigtir. Atilla Ilhan Tirkiye'de klasizm, Romantizm, Realizm, Naturalizm, Sem-

bolizm vs. gibi edebiyat akimlarinin Fransa’ya varinca hepsinin orada orjinallerini

gordiik. Bizimkilere bu yiizden saygimiz azald: der. (Cetisli, 1. 2001, 5.31-138).

Biz Cumhuriyet doneminde de; degisip degismemede tasarruf sahibi olmadig1-
mizdan, gercekten degismesi gerekenle hi¢ degismemesi gerekeni fark edemedik. Bi-
rini digerinin yerine koyduk. Degismeyecek yoniimiizii, kimligimizi var eden topragi
degistirdik. Bu yondeki tiim ¢abalarimiz bizi var eden degerleri tahripte harcandi.

Saglam, duzenli ve giivenli bir yapiya kavusamayisimizin sebebi budur. (Tozlu N.

1998, 5.71-72).
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Sonug

“Taklit distince tembelligidir”. Cézim tretebilecek kalite ve kalibredeki zihinle-
rin taklide ihtiyaglar: yoktur. Goktiirklerden beri tarihimizde yapilan hemen biitin
taklit tesebbusleri fiyaskoyla sonuglanmustir. Bat1 hi¢ bir silahini bize kaptirmama
konusundaki mahirligini ve profesyonelligini korumustur. Bizim Bat: diye bildigimiz
nasil bir batakliFa saplandigimizi A. Toynbee’nin su ciimlelerinden ¢ikarabiliriz.

“Tirklerden korkmayin, onlar bizim medeniyetimizi sadece taklit etmektedirler.
Taklit eden kavimler hi¢ bir zaman taklit ettikleri milletleri gegemezler”. (Allen H.
Elisha, 1995, 5.143).

Bu cimlelerden ¢ikarmaliyiz ve kendi yolumuzu kendimiz ¢izmeliyiz ki;
Birligimiz, dirligimiz ve varolusumuzun iki temel kaynag: vardir. Bunlar:
a. Turk filogenetigi (Fitrati)

b. Islam inanci

Birincisi Allah’in bu millete bahgettigi vasiflar butiing, fitrat kisaca; Tanri, Talih
ve Tarihin kazandirdig: beceri birikimi, ikincisi ise insanlik tarihinin Hz. Muham-
med'den sonraki biitiin yiizyillarinin evrensel medeniyeti, Islamiyet inanci ve ona uy-

gun yasama seklidir.

Bu iki kaynak ilerleme ve gelismemizin, ileri hamlelerimizin, medeniyetler kurma
ve gelistirmek i¢in lazim olan kendine giiven, cesaret ve motivasyonun dinamizmidir,
lokomotifidir.

Bu kiire tizerindeki varolusumuzdan bu yana biriktirip, gelistirip, nesilden nesi-
le aktararak getirdigimiz “An’anelerimiz onurlu bir degismenin nirengi noktalaridir.
Onlar bir vakar, bir giiven beldesinin simgeleridir. Yiice bir distince ve medeniyetin
alemleridir. Manevi cografyamizin asilmaz siradaglaridir. Yabancilar, yadeller bunlara
niifuz edemez. Bunlari agamaz, inan¢ diinyamizin eginlerine giremez. Onlarin ren-
giyle boyanan, 6rgustyle islenen yapilanmalara ulagmazlar. Tim bu olusumlar onlar:
korkutur (Tozlu, N. 1998, 5.71-72). Eksigimizi en iyi biz bilebiliriz. Ulkemizi en iyi
biz taniyabiliriz. O ylzden bizim de aktorligiimiiziin oldugu bir medeniyeti kur-
mak i¢in nasil bir yol izleyecegimizin en dogru kararini yine biz verebiliriz. Ciinki
murakabenin ne 6nemli ilkelerinden birisi de sudur. Nasil Bat1 sizin dilinizi bozmak

istiyorsa tedbiriniz lisani, dininizi bozmak istiyorsa tedbiriniz dini nitelikte olmak
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zorundadir.Fizik tedbirler bosunadir. Bat1 size medeniyetiyle saldiriyor ve kiiltiirel
degerlerini empoze etmeye ¢alistyorsa buna kars: sizin cevabiniz ayni mantalite ile
alternatif bir medeniyet ve kendi ananevi degerleriniz ile olmalidir.

Fakat ne yazik ki yukaridaki tespitten hayli uzakta olusumuz bir yana “Hala bir
devlet politikasi olarak bu tavrin bir muhasebesi verilmedigi gibi, ni¢in Batili olaca-
gimizin ikna edici bir izahi da yapilmis degildir. Bu ylizden meselelerin arka yiiziine
vakif olmayan bir ¢ok insanimiz i¢in Bat: umut kaynag: olmaya devam etmektedir.

Oysa akli erenler her dénemde olmustur. Ismet Inénii bir konugmasinda “Atatiirk;
taklidi,kopyay1 sevmezdi” (Ilhan, A. 1972, 5.109,Ipek¢i.A.2013,s.13) der. Ciinkii
Atatiirk “bagkalarinin izinden gidenlerin tarihte iz birakamayacaklarini” bilir. O bir
konugmasinda bizdeki papagangillere tokat niteligindeki su ifadelerde bulunmugtur.

“Artik durumu dizeltmis olmak i¢in mutlaka Avrupadan 6git almak, biitin is-
leri Avrupa'nin emellerine gore yirtitmek, biitiin dersleri Avrupadan almak gibi bir
takim dagstinceler belirdi. Oysa hangi bagimsizlik vardir ki, yabancilarin 6gitleriyle,
yabancilarin planlariyla yiikselebilsin? Tarih béyle bir olay kaydetmemistir.

Tirkiye hicbir milleti taklit etmeyecektir. Turkiye ne Amerikanlagacak, ne bati-
lagacak. O sadece ozlesecektir” (Tanyu, H. 1961, 5.181).Ciimlelerimizi Muhammed
Ikbil'in ciimleleri ile bitirelim “Ozgiir bir kisi igin ge¢misin zincirleri ile kelepgelen-
meden ilerlemek ne giizeldir.Zira eger taklit iyi birsey olsayd: peygamberin kendisi
takip ederdi. Atalarinin izini”.
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Ozet

Kiresellesme 1980’lerde ekonomik nedenlerle baslad: ancak, sosyo-kiltiirel
alanlarda da ciddi sonuglar yaratti. Bagta devlet olmak tzere tim kurumlarda,
ekonomide, yasam tarzlarinda ve onceliklerde biiyiik dénigtimler yagand:. Bu
piyasa agirlikli diinyada ideal insan prototipi ise; rekabetci, caligkan, biligim te-
knolojisini iyi kullanan, evrensel degerleri benimseyen, Ingilizce konugan ulusal
ve yerellikte israr etmeyen bir insan tipi idi.

Kiresellesme sirecinde beklenen sonuglar alinamayinca, Birlesmis Mil-
letler, Unesco gibi uluslar aras: kuruluglar, tim diinya tlkeleri i¢in; ¢evre, baris,
saglik, insan haklari, adalet, saygi, isbirligi, hosgori gibi temalarin egitime
girmesi icin kararlar aldi. Bu ¢ercevede yerel kimi 6zelliklerin kaybolmamas:
icin de bazi careler 6nerdi. Ancak tlkeler agisindan bunlar yeterli olmadi.

Ulkemiz agisindan yapilacak is sadece 6gretimle yetinmeyip (kortekse bilgi
yikleme), EQ_egitimine de 6nem vermektir. Boylece gelistirilecek degerler seti
(ulusal ve dini degerlerimiz) 6grencilere kazandirilarak onlarin, diinya vatan-
dashig1 kadar, Gilkemizin orijinal degerlerini de kazanmalar: saglanacaktir.

Anabtar Kelimeler: Kapitalizm, Kiiresellesme, EQ, Degerler Egitimi, Bilissel ve
Duyussal Kazanimlar
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Emotion and Value Education Against Global Pressure
Abstract

Starting in the 1980s for economic reasons, globalization has also serious
consequences in socio-cultural areas. In all institutions starting the state, econo-
my, life styles and priorities, great changes has taken place. In this world, where
market is predominant, competitiveness, diligence, good use of information
technology, the adoption of universal values, English speaking, be open to glo-
balization has been the characters of the ideal man.

As the expected results from the globalization process couldn’t be achieved,
international institutions like the UN and UNESCO has taken decisions for
all countries to put the themes like environment, peace, health, human rights,
justice, respect, cooperation and tolerance into the curriculums. In this context
they has also recommended way outs to protect some national characteristics.
However these precautions could not stop the disappearance of national values.

What we as country have to do is not only teaching (overload the cortex
with information) but also training the emotional intelligence. In this way we
will be able to develop a set of values through which we can ensure the adoption
of our national and religious values by our students as far as the adoption of
universal values.

Key words: Capitalism, Globalization, EQ, Education of Values, Cognitive and Af-

fective Outcomes
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Giris

Insanlik tarihinde yaganan her dénemin, sorunlari olmugtur. 1980 sonras: yasa-
nan kiresellesme olgusu da, tim yasam alanlarini degistirmis, insanlar1 yeni evrensel
tarzlara uymaya zorlamistir. Béylece hizlanan ve degisen diinyada insanlarin, degisen
kosullardaki bu sorunlarla bas edebilmeleri; yeni bir egitim tarziyla miimkin ola-
bilecektir. Bagimsiz, sorgulayic ve kararli bir kisilik yapis ancak, giiglii bir degerler

egitimiyle saglanabilecektir.
Kiiresel Basinca Kars1 Duygu ve Deger Egitimi

Opek petrol kriziyle baglayan kiresellesmenin tetikleyeni, resesyon ve stakflasyon
yani ekonomik nedenlerdi. Yanina gelisen bilisim teknolojisini de (internet) alan kriz
yeni diinya diizeni olarak anilacak bir donemi baglatti. Kiiresellesme kapitalizmin fi-
nans krizine ¢are diye baglamist: ama sonuglari, ulus devlet bagta olmak tizere, egitim,
kultir, sanat, ydnetim, moda, siyaset vb. tim yasam alanlarina yansidi. Kisaca kiire-
sellesme butiin kavram, kurum ve kurallarin i¢ini bogaltti. Kiiresellesmenin aktorleri,
strecin tim insanhiFa zenginlik, barig ve mutluluk getirecegini iddia etmisti. Ancak
sonug hi¢ de Syle olmadi. Ulkeler arasindaki gelir dagilimi daha da artti. Yoksul daha
yoksul oldu. Kiresellesen seyler daha ¢ok suglar, hastaliklar, somiriiler vb. olumsuz-
luklard:. Yaganan kirk yil, taraftarlarin bile mahgup mahgup elestiri yapmalarini 6n-
leyemedi. Meshur Liberal digtinir Fukuyama bile strecin baginda ¢ The end of the
world’tarihin sonu diyerek piyasay: kutsarken, yirmi yil sonra ‘Devletimi Isterim’ diye
kitap yazmistir. ABD de devlet, banka kurtarip, para piyasasina midahale ederken,
perifer tilkeler halen samimiyetle 6zellestirme, deregiilasyon politikalarina devam et-
mektedir.

Giintimizde kiresellesme, enformatik ve postmodern dénem olarak da anilmak-
tadir. Bu donemin temel ézellikleri ise soyle siralanabilir: Uretim ve rekabetin agirt
abartilmasi, mevcut duruma iligkin bilgi, beceri ve degerlerin siiratle degisip yok ol-
mast, insanlarin alistig1 cevrelerden, insanlardan, mesleklerden ayrildigs, yeni firsatla-
rin arandigy, yeni fakat gegici sanal iligkilerin olusturuldugu, her tiir siralama ve siuf-
lamanin sorgulandig anlamsizlik, yabancilagsma ve degersizlesmelerin yogun olarak
yagandigi bir donem. Cokuluslu kapital, yarata yarata hedonist (zevkgi) ve egoist
(bencil) bir insan kisiligi yaratmig/6nermis; yeni diinya dizeni ve gelisen teknoloji
tim insanlari, yeni diizende yeni acemiler haline getirmistir. Yagam hizlanmakta ve
bireysellesmektedir. Giiniimiz daha gok ve yogun sosyal iligki gerektirmektedir. Oysa
¢agdas insanin IQ ytikselmekte EQ su dismektedir.
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Diinya bugtin korteksi kalinlagmis, anlayigsiz ve sosyobilitesi diisik, rekabet has-
tast insanlar tarafindan yonetilmektedir. Bagka bir deyisle diplomalilar bile egitilme-
mis, sadece 6gretilmistir. Yani alanin uzmanlik bilgilerini kazanmis, ama duygusal ve
sosyal alanlarda gelismemislerdir. Moderniteye uygun diirtiileri serbestlesmis bireyci
ve gi¢lii insan olmuglardir. Nevzat Tarhan'in ifade ettigi gibi bagkalarini 6nemse-
meyen, kendi disgtincelerine, zevk ve 6zelliklerine odaklanan insan tiird boyle yay-
ginlasmigtir. Diinya saglik teskilati psikolojik rahatsizliklarin hizla yiikseldigini ifade
etmektedir. Diger nedenler yaninda, son yirmi yilin baskin faktériiniin sosyo-eko-
nomik olduguna inaniliyor. Gériilen baglica rahatsizlik tablosu ise soyle: Bagkalarina
hak tanimama, uyumsuz ve baskin davranma, dirtisellik, kavgacilik, sorumsuzluk,

vicdan ve empati yoklugu

Egitim 6zde bir sosyolizasyon, bir iletisim stirecidir. Bu neokapitalist ve postmo-
dern diizenin dayatmalarina karg: insanlari koruyacaksak iletisim semasindaki kay-
nak, bilgi, alic1 Ggliisini yeniden kurgulamak zorundayiz. Bagka bir ifade ile egitim
modeli/ politikasi, program, 6gretim yontemleri, 6gretmen, bilgi/materyal, 6grenci
konum ve igerik olarak yeniden tanimlanmalidir. Buraya tekrar déonmek tzere, diin-

yadaki gelismelere bir goz atilacak olursa neler goriilebilir, bakalim.

Egitim, insanlik tarihinin her déneminde 6nemini muhafaza etmigtir. Ancak uy-
gulama ve hedefleri de daima degismistir. Ornegin ideal insan prototipi olarak za-
man iginde ‘sadik teba’, ‘iyi vatandag’, ‘kahraman silahsor’, ‘fedakar partili’ gibi insan
turleri 6ne ¢ikmugtir. Bugtinki ideal insan da; sorgulayan, yaratict distinebilen, karar
veren, problem ¢6zen, elestirel bakabilen insandir. Ciinkii giinimiiz diinyasini tanim-
layan anahtar sézciikler sunlardir: Kiiresellesme, demokratiklesme, katilim, rekabet,
yaraticilik, cogulculuk vb. Nitekim yeni dinya dizeni olarak adlandirilan dénemde

UNESCO, AB ve benzeri uluslar- arasi: kuruluglar, ortak egitim ilkeleri 6nermekte-
dir.

Unesco, egitim yoluyla uluslararas: anlayzs, isbirligi ve baris1 gelistirmenin mim-
kiin oldugu; bunun sorumlulugunun da devletlere distiigi kanisindadir. Devletlerin
bu sorumlulugu, Birlesmis Milletler Anayasasi, UNESCO Anayasasi, Insan Haklar1
Evrensel Bildirgesi, Kisisel ve Siyasal Haklara iligkin Uluslararas: sozlesme ile Eko-
nomik, Sosyal ve Kultirel Haklara iligkin Uluslararas: s6zlesmeden kaynaklanmak-
tadir. Unesco 1974 ‘Tavsiye Raporu'nda : Insanlarin esitligi, barisin saglanmasi, insan
haklari, kalkinma, gevre, insanligin kiltiirel mirasi, Birlesmis Milletler Sistemi’nin
rolii izerinde vurgu yapilmaktadir. Bu konulardan hareketle baris, ¢evre, saglik, egi-

tim vb. temel ihtiyaglar1 kargilamak, tim insanliga benimsetmek nihai amag olarak
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gorilmektedir. Bu konuda egitim ise, genglere diinyada yaganan 6nemli temel sorun-
lar hakkinda bilgilenme ve bu sorunlara daha iyi kars1 koyabilmelerine olanak veren
davranig ve degerler kazanma firsati saglamalidir. Bagka bir deyisle egitim, kiiresel so-
runlarin ¢6ziimine yonelik duyarliligs ve miicadeleyi 6zendiren etkinlik, siireg, bilgi
ve degerleri icermelidir. Béyle bir 6zendirme, insanlarin her dizeyde bireyler, 6rgiit-

ler ve uluslar arasinda olas1 igbirligi yoluyla ¢6ziimleri 6grenmesi seklinde yapabilir.
(Unesco, 2000, 8-9)

Unesco'nun tiim ilkelerin egitim programlarinda yer almasini 6nerdigi bilgi, tu-
tum, deger ve yetenekler uluslararas: anlayzs, isbirligi, baris ve insan haklar ilkelerini

gelistirmesi gerekir. Bu ilkelerin kapsadig1 hedefler ise soyle ifade edilebilir.

a- Kazanilacak Bilgiler: Haklarin esitligi, barigin saglanmasi, insan haklari, kal-

kinma, gevre, uluslararas: anlays, insanligin kiltiirel mal varlig:

b- Tutumlar ve degerler: Ozsaygi, baskalarina saygi, cevre kaygisi, adalet ve bariga
baglilik, acik fikirlilik, empati, dayanigma.

c- Yetenekler: Elestirel diisinme, sorun ¢ézme, isbirligi, imgeleme yetisi, iddiali

olma, catigma ¢6zme, hoggorii, katilim, iletisim yetenegi.

Yukarda sozii edilen UNESCO egitim yaklagiminin bir benzeri de AB Bologna
streci igerisinde tekrarlanmaktadir. Birlik i¢inde yiiksekogretim g6érmis bir toplum
tyesi olarak, insanlarin kazanmasi gereken temel 6zellikler; ¢ekirdek 6zellikler olarak

tanimlanmaktadir.

Bu 6zellikler, program hedeflerinin %550 sinden fazlasini olusturan ve daha ¢ok
EQ bilesenleridir. Kendi yasaminda aktor olma, toplumsal sorumluluk alma, empati
duyma, basarili iletisim, etkili sosyal iligki, gercekei benlik algisi, direngenlik, duygu-
larin1 yonetebilme. Nitekim egitim programlarinin milad: sayilan Bloomda, egitim
hedeflerini: Biligsel olan (cognitive domain) duyugsal alan (affective domain) ve psi-
komotor alan (psychomotor domain) olarak ti¢ grupta toplamugtir.

Giintimiizde egitim uygulamalari, arkasindaki psikoloji teorisi, ‘davranisct ekol-
den, ‘yeniden yapisalct’ ekole gegmistir. Artik 6gretmen ve bilgi yiikleme odakli egi-
tim anlayigindan vazgegilmistir. Ogrenci odakls, yenilikgi, tematik ve interdisiplin bir
egitim 6ne ¢ikartilmig bulunmaktadir. Bagka bir ifadeyle kortekse (beyin kabugu)
bilgi yiikleme (6gretim) siirecinin yanina limbik sisteme (amygdala) yonelik ¢aba-
lar da (egitim) eklenmistir. Birincisi 1Q, ikincisi EQ_egitimi olarak adlandirilabilir.
Karakter egitimi olarak da anilan EQ; duygu, deger ve sosyal kurallar: kapsadig: icin
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gercek insani kazanimlari isaret etmektedir.

Yukarda diinyada baglatilmis olan bu yaklagima Ulusal ve dini degerlerimizi de
katacak kapsamli bir EQ_program ¢aligmas: 6nemli dl¢iide ise yarayacaktir. Nitekim
kiireselci sempatizanlar bile Glokallesme veya Kiyerellesmeden bahsetmektedirler.
Kisaca kuresellesirken, yerel degerleri de koruyarak, anlamli sentezler yapabilme
onemlidir. Bu gorev de taklit kolayciligindan vazgegecek ¢aligkan egitimcilere dis-
mektedir.
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Ozet

Insan, egitimle bir kiiltiir varligi olur. Tarihte her toplumda yeni yetisme-
kte olan nesile hangi degerlerin verilmesi gerektigi tartigtlmigtir. Glinimizde
Batida ve bizim toplumumuzda ¢agimizin temel hastaligi olan degerlerden
yoksunluk, normlarin yaptirim giiciini yitirmesi, deger ve normlarin hiyerargis-
inin bozulmasi, deger kargagasina sebep olmaktadir. Normsuzluk ve degersizlik
hali toplumdaki bireyleri toplumsal biitiine baglayan baglarin kopmasina se-
bep olmakta, ahlaksizlik, koksiizlik bosluk, umutsuzluk, inanilacak ve ugru-
na adanilacak seylerin eksikligi gibi degisik bicimlerde ifade edile gelmektedir.
Egitimde degerlerin tecriibe yoluyla 6gretilmesi, gecerligi ve yararliligs tartigil-
maz bir gekilde genglige olumlu duygu ve distinceler katmaktadur.

Anabtar soxciikler: deger, egitim

Abstract

Human become a cultural existance with education. In every society in his-
tory to new generation of budding were discussed which values should be given.
Today the West and the values of our society, of our age, deprivation of basic
disease, the loss of enforceable norms, values and deterioration of the hierarchy
of norms, values leads to chaos.The absence of norms and worthlesness that
connects all indivudials in society to break the bonds of social causes, immo-
rality, rootlessness, hopelesness, lack of things to be believed and for the sake
of tradesmen such as has come to be expressed in different forms. Teacing of
values in education through experience, unquestionable validity and usefulness
of positive feelings and thoughts in a way that is adding to the youth.

Key words: Value, education
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‘Degersiz’ Egitim

Insan denen biyolojik varligin bir kiiltiir varligi olarak ortaya konmasi ve top-
lumsal gartlara uygun hale gelmesi egitimle mumbkiindiir. Yetismekte olan nesilden
yasadiklar1 toplumun olumlu deger ve davraniglarini sindirmesi, yagatmasi ve onlara

yenilerini katmas: beklenir.

Tarihte hemen her toplumda yeni yetismekte olan nesle hangi degerlerin veril-
mesi gerektigi tartigilmigtir. Ornegin, Eski Yunanda gocuk biiyiitme, kiiltiir, geng-
lik, cocukluk gibi anlamlar iceren ve en genis anlamiyla egitim demek olan paideia
sozcugi Latince’ye humanitas bigiminde ¢evrilmistir. Humanitas kiltir ve uygarlik
degerlerinin ta kandisidir. Bilindigi gibi Grekg¢e ya da Latinceden cevrilen klasik
eserlerin altinda Aumanitas yazar. Ciinki, Bat1 geleneginde Grekge ve Latince dilinde
yazilmus klasik eserlerde islenen degerler (humaniteler) insani insan yapan degerler-
dir ve egitilmekte olan gence bu degerler verilmelidir.

Humaniteler insan kiiltiirini inceleyen akademik disiplinler olarak da anlagilmig-
tir. Kritik ve spekilatif humaniteler eski ve modern dilleri, gorsel sanatlari, miizik ve
tiyatroyu felsefeyi, edebiyat ve dini igerir. Humaniteler, bazen sosyal bilimler olarak
da kabul edilmistir.

Batili bakis agisina gore, bu humanitelerle egitilmemis olan, insan olma ozellikle-
rini edinmekte eksik kalmistir. Ciinkd bu degerler insani insan yapan ytice degerleri

igerir.

Orta Cagdaki Artes Liberales in kokleri Paideia dadir. Genglere ne 6gretilmeli so-
runu ortagagda da yasanmus, esprit de finesse ve esprit de geometri hangisi kazandiril-
mal: tartigmasindan bu liberal sanatlar dogmustur. Aritmektik, astronomi, geometri,
miizik. Gramer, retorik, diyalektik (mantik; aslinda bu ikisini de barindiran felsefe).
O halde Paideia’ da matematik, astronomi, gramer felsefe gibi yuksek bilgiler vardur.
Sitenin ideal tyesi akilsal (daha dogrusu intellektiial) ahlaki ve fiziksel incelige sahip
olmalidir. Ahlaki egitim, mizik siir ve felsefe incelemeleriyle verilebilir. Bunun ya-
ninda jimnastik ve giires de bedenin egitimi i¢in ahlaki egitim kadar 6nemlidir.

Gorildiga gibi Grek uygarligi, toplumun bir tyesi olan gencin hangi degerlere
gore egitilmesi gerektigi Gzerinde kafa yormustur. Genglik tlkiisii ne olacaktir? Hem
beden, hem zihin, hem de ahlaki egitim kazandirmak tizere; ve sitenin esenligi icin

gengler nasil ve hangi degerlere gore yetistirilmelidir?
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Ayni problem giinimizde de devam etmektedir. Batida ve bizim toplumuzda
¢agimizin temel hastalig1 olan degerlerden yoksunluk, normlarin yaptirim giiciini yi-
tirmesi, deger ve normlarin hiyerarsisinin bozulmasi, deger kargasasina sebep olmak-
tadir. Normsuzluk ve degersizlik hali toplumdaki bireyleri toplumsal bitiine bagla-
yan baglarin kopmasina sebep olmakta, ahlaksizlik, kokstzliik bogluk, umutsuzluk,
inanilacak ve ugruna adanilacak seylerin eksikligi gibi degisik bigimlerde ifade edile
gelmektedir.

Giinimuzde tehlikeli boyuta gelmesi ise geleneksel deger sistemlerinin artik
yetersiz hale gelmesinden kaynaklanmaktadir. Refah, zenginlik, teknolojik gelisim,
yaygin egitim bir¢ok degeri g6z ardi edercesine ilerlemektedir. Demokratik ve siyasi
bigimlerin, en dirist ve en iyi amaglarla barisi, kardesligi, dinginligi, mutlulugu sag-

lamaktaki basarisizlig1 gozler 6niindedir.

“Dinler, Degerler ve Doruk Deneyimler” adl: eserinde tinli psikolog Abraham
Maslow diyor ki: Bati gengligi, yasadig1 deger kargasasi ile egzotik olanin arayigi-
na ¢ikmiglardir. Zen rahiplerine, mistik arayislara yonelerek kutsal veya olaganistii
arayisin pesine dismuslerdir. Halbuki aradiklar1 kendi ailesinde, kendi bahgesinde,
kendisine yakin olanlardadir. Mucizeleri baska yerlerde aramak, var olan her seyin
mucizevi oldugunun bilgisine sahip olamamanin bir gostergesidir. Mucizevi olan

yani bagimizda, hatta i¢imizdedir (Maslow, 2006:19).

Maslow burada genglerin, yanlis ¢oziimler pesinde elde edemedikleri seyler icin
umut ve mutlulukla koguyor olmalarindan sikayetcidir. Ona gore gengler bir stire son-
ra yanlig umutlarin pesinde oldugunu fark ederek ¢okiinti ve umutsuzluk yagsamakta
ve bu durum, yerini yeni umutlara birakana kadar devam etmektedir. Sonunda artik

umut etmekten yorulmus derin depresyon yasayan bir genglik karsimiza ¢ikmaktadur.
Maslow’un bu tespitini kendi toplumuzda da gorebiliriz:

Genglerimiz de acaba yanlis ¢oziimler pesinde midir? Aragtirmalara gore, giin-
lik televizyon izleme orani, yilda islenen cinayetler, siddet igerikli gorintiler, sanal
oyunlara ayrilan sire, chat yapmaya ayrilan siire, aile bag1 bilgisayar sayisi, recete
gerektiren depresyon ilaglarinin kullanimi obezite, anaoreksia, blumia, intihar, van-
dalizm, bedene yapilan kalici miidahaleler, piercing, dévme jilet atma, duygusal,
gorsel, isitsel agir1 uyarilma gibi seylerle genglerimizin etrafi yogun bicimde sarilmig
durumdadir. Genglerimiz, bu tip seylerle anlam arayigina girmisler. I¢lerindeki deger
boslugunu bunlarla doldurmaya ¢aligmaktadirlar.
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Oncelikle, neden boyle bir anlam boslugu var?> Ona bakalim. Bu anlam boslugu-
nun birinci nedeni benligin yiikselisidir. Modern ¢agin en biiyiik glinah: egoizmdir.
Ben toplumu ya da “enaniyet ahlaki” yeni bir insan modeli ortaya koymaktadir. Bu
insan modeli, duygusal acidan s1g, derinliklerinden kopmus, i¢inde ilahi isiga yer ol-
mayan, Ozellikle karsiliksiz sevgi, digergamlik, vefa, kadirsinaslik, sezgi, yaraticilik
gibi asli insanlik degerlerine, duygularina yabancilagmis; insan iligkilerinde yakin g6-
rinse de aslinda ¢ok mesafeli, yalniz, menfaatgi, istismarci, rekabetci, cinsel agidan
ahlaksizca ¢ok esli, hayasizligi 6zgiirliik ve cesaret sanan, yaglanmaktan ve élimden
bucak bucak kagan, psikosomatik hastaliklardan muzdarip, kronik derecede kaygili,
cevresine ve kendine 6fkelidir. Son yillarda bu insan tiplerinden olugan bir medeniyet
meydana gelmektedir. Cézumler psikanalizde, psikiyatride aranmaya baglanmugtir. O
kadar ki Bati'da, son zamanlarda bizde de neredeyse dinin yerini psikanaliz almaya

baglamugtir.

Batida egitim gormiis uzun yillar meslegini de icra etmis olan olan bir psikyatris-
timiz Dr. Mustafa Merter, “Dokuzytiz Katl Insan” adli eserinde, sadizmin, mazosiz-
min, rontgenciligin, teshirciligin, es degistirmenin, sibyancihigin Batida doludizgin
gittigin belirtiyor, ve cinselligin bu kadar 6n plana ¢iktig1 ve tutku haline dontstii-
gu bir medeniyette, insan iligkilerinden, degerlerden, maneviyettan séz edilebilir mi
?diye soruyor. Bununla ilgili olarak bir anisini anlatiyor: Entellektiel tiyatro sanat-
¢is1 escinsel Aids’li bir hasta, tedavi i¢in geldigi hastanede, psikolojik destek alirken
devamli olarak, sevgilisini ne kadar ¢ok sevdiginden bahsediyormusg. Doktor: “peki,
sevgiliniz Aids’li oldugunuzu biliyor mu ?” diye sordugunda, “hayir bilmiyor” cevabini

almig ve bunun nasil bir sevgi oldugu konusunda sagkina dénmiis.

Ayni sekilde, Merter, batida geng kizlarin bagimlilik ugruna viicutlarini ¢ok ra-
hat sattigini, frenkstein, vampir filmlerinin girla gittigini s6yliiyor. Butiin bunlar bile
hasta ruhlar yaratmak i¢in yeter de artar bile diyor. Ensest iligkiler, Vandalizm, tablo
korkung. Biitiin bunlar yetmezmis gibi Batili psikologlarin son zamanlarda gelis-
tirdigi “neden olmasin? slogani ile kendilerine bagvuran ¢ocuklarin, genglerin esrari
denemesini, istedigi kisiyle birlikte olmasini, butiin degerleri géz ard: ederek soyle-
yebiliyorlar diyor.

Bat: gittikge risk toplumu olmakta ve bundan sikayet etmektedir. Sug oran1 her
gecen giin daha da artmaktadir. Ornegin, bir geng, para kazanmak ugruna arkadagin
uyusturucuya alistirip 6liime terk edebilmektedir. Risk toplumunun en tehlikeli hali,

insanin insan i¢in risk olugturmasidir. Bu durum, degerlerin yok olusunun ug nokta-
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sidir. Ne yazik ki bizim toplumumuzda da bu tirden vakalar ¢ogalmaya baglamigtur.
Erkek arkadag: ile birlikte annesini 6ldiren geng kizi, yine babasiyla tartistigs icin

annesini 6ldiren geng kizi, yakin zamandaki haberlerden, hatirliyoruz.

Biitin bunlar, son zamanlarda genglere 6gretilmesi gereken en biiyiik degerin
sabir oldugu inancimi giglendirdi. Sabirsizlik duygusu, gengleri her tiirli arzu ve
emellerini kisa yoldan kestirmeden elde etmeye itmektedir. Sabir degerinden yoksun
genclerimizde, kayg: ve depresyon artmaya bagladi. Gelecege umutla bakamayan, ¢a-

liskanliga ve bagariya inanmayan genglerimiz ¢ogald:.

Toplumumuzda bu tiir genglerin gittikge ¢cogalmasi, Bat1 toplumunun ¢okiisine
benzeyecegimizin izleridir. Benim gelecegim, benim bedenim vs. gibi benligin, bi-
reyselligin, egonun ¢ok fazla 6ne ¢ikarildig: bir toplumda 6nce ben, sonra bagkalar:
gitgide ise bagkalarini hice sayarcasina ben anlayis1 gelismekte. Sabur, vefa, dostluk,
tedakarlik, merhamet, sefkat, bagari, ¢alisma, biitiin bunlar sézde seyler olmaya bas-
ladi. Ayn: gekilde, degerler kargasas: ya da degersizlik yasayan genglerimizde, sosyal
iliski bozukluklari, saldirganlik, yanls tiiketim aligkanliklari, yanlis bos zaman de-
gerlendirmeleri, madde bagimlilifi, yeme hastaliklar1 gibi problemler arttikga artt1.

Ozdegerlerimiz anlamlarini kaybetmeye bagladi. Yerini bireysel ¢ikar iizere ku-
rulu olan gegici veya olumsuz degerlerimiz almaya bagladi. Bunun sonucu olarak da
hepimizde kayg: endise ve anlamsizlik duygusu artmaya baslad: ve sanki diinyanin
biiytisi bozuldu. Her sey maddi boyuta indirgendi, ekonomik ¢ikarlar insan iligkile-
rini belirlemeye basladi. Cikar tizere kurulu olmayan iligkiler azaldi. Aile ici iligki-
ler bile maddilesti. Giin gegtikge bir cisimden ibaret olan bedene verilen deger artt1
ama insanin manevi yond ihmal edildi, ylice degerlere hizmet anlayis1 yavas yavas
kaybolmaya bagladi. Bitiin televizyon kanallari, yemek, glizellik, saglik programlari
ile doldu. Insanlar son zamanlarda nasil zayiflariz ya da viicidumun neresini estetik
operasyon yaptirsam diye distinip bu konular tizerinde yogunlagsmakta. Bir de haya-

timda neler olacak? meraki ile astoloji, fal ¢ok revagta son zamanlarda.

Biitin bunlar, bireysel benligin yiikseldigini, ego biiyiimesi hatta patlamasinin
yasanmakta oldugunu gostermektedir. Halbuki degerlerin yaganmasi tam tersi bir

durumda miimkiindiir.

Simdilerde iilkemizde genglik iilkiisii ve hedefi sinav kazanmak olmustur. lko-
kuldan beri gece giindiiz ¢aligan hafta sonlarinda dershaneye giden ¢ocuklar eve gel-

diginde y1gilip kalmakta, ailesiyle vakit gecirememektedir. Sosyal faaliyete zamanlar:
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yoktur. Bu nedenlerle, son zamanlarda da gérildiga gibi depresyona fazlaca girer
olmuglardir. Egitimde neler verilmelidir? noktasinda yeniden disinmemiz gerek-
mektedir. Bu ¢ocuklar hakli olarak higbir seyi umursamaz higbir seye inanamaz ken-

dilerine bile inanamaz hale gelmektedirler, degerleri yok olmakta solup gitmektedir.

Ciink, bu tarz bir hayat onlara benmerkezci bir yaklagim sunmaktadir. Kardegli-
gi, sevgiyi, dostlugu, yasayacak zamanlar: yoktur. Cocuklar bu degerleri iceren dene-
yimler yasadiklarinda iyi bir yagamun, iyi bir insan olmanin ve iyi bir psikolojik saglik
baglantisinin ne oldugunu anlayabilirler. Bu egitim belli bir noktaya kadar kelime-
lerle derslerle kitaplarla yapilabilir. Belli bir noktadan sonra ise deneyim gereklidir.
Degerlerin 6gretilmesi, deneyimsel egitime isaret etmektedir. Ancak bu da yeterli
degildir. Oncelikle, tek basina kapatilmis ve izole olmus egolar, kisileraras: iletisime

actk hale gelmelidir.
Burada yine Abraham Maslow ile baglantili olarak konugmak istiyorum.

Yine “Dinler, Degerler, Doruk Deneyimler” adli eserinin Girisinde, 2. diinya
savaginin ilk yilarinda Barig Masas: i¢in insan psikolojisi konusunda derin bir arag-
tirmaya kendini adadigini yazar.” Insanlarin savas, irk ayrimeiligi, nefret yaratmaktan
¢ok daha 6te kapasiteleri oldugunu kanitlamak istiyordum” diye bagslar. Kanadadaki
bir kabile tizerinde yaptig1 gézlemlerinde insan saldirganliginin dogustan gelmedigi-
ni diistinmeye baglar.

Kanada'da Blackfoot Kizilderili kabilesi ile yasadig1 deneyimlerden bahseder. Tlkel
toplumlarda, nefret, intikam, yok etme ve savag gibi egilimlerin ne 6l¢iide oldugunu
aragtirir. Bu kabiledeki gézlemleri insan saldirganlhiginin dogustan gelen bir 6zellik
olmadig1 konusunda onu ikna eder. Son onbes yilda bes bilek giiresinden bagka bir
saldirganlik gérmemistir. Tek bir gaddarliga ve kin besleme gibi gizli saldirganliga da
sahit olmamigtir. Bu kabiledekiler ¢cocuklara ¢ok nadiren fiziksel cezalar vermektedir-
ler. Bununla yetinmeyip ¢ocuklara ve diger insanlara fiziksel cezalar veren beyazlara

da saskinlikla ve kiicimseyerek bakmaktadirlar.

Maslow’un dikkatini ¢ceken baska bir sey, Freud, Hobbes, Schopenhauer gibi dii-
stundrlerin, insan dogas1 hakkindaki sonuglarina insanin iyi yonlerini degil de koti
yonlerini inceleyerek varmis olmalaridir. Insan davraniginin mutluluk, nese, doyum,
huzur tatmin olma, eglence, oyun, saglik, vecd hali, cogskudan kanatlanma, gefkat,
comertlik, dostluk gibi boyutlari, bilim insanlar: tarafindan hi¢ dikkate alinmamugtar.
Yani bilimsel bakis insanin eksikliklerine yogunlagsmistir, insanin manevi giiciine ve

potansiyeline degil.
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Maslow bu bakisin sakat psikoloji ve sakat felsefe yarattigini soyler. Eksikliklere
odaklanirsak o zaman insan geleceginden ne beklenebilir? sorusunu sorarak, kendini
gerceklestiren, yagadig1 ve yasattig1 ylice ve doruk deneyimlerle insanlar iizerinde et-
kili olmus kisiler tizerinde de galigmalar yapilmas: gerektigin vurgular. Iste kendisinin
ortaya attiZ1 butiinsel humanistik psikolojini temeli budur (Maslow,1996: 6-9)

Ona gore, Freud (1856-1939) 6mriince insan davramgini kimyasal ve fiziksel bo-
yuta indirgemeye c¢alismigtir. Freud’a gore insan siirekli kendisiyle toplum arasinda
bir ¢eligki yasar. Erdemli insan tepilerini, siiper egosu nedeniyle bastirirken, id ve ego
gunahkar insanin zevkine gére davranmasina neden olur. Sanki, siiper ego insana hig
de dost degilmis gibi, hayat1 zindana geviriyormus ve ¢ekilmez hale getiriyormus gibi
algilanir. Eger boyleyse siiper egonun baskilarina nereye kadar dayanilabilir Insan bir
noktada yeter artik diyerek egosunun sesini dinlemeyecek midir? Siiper ego siirekli

bir gerginlik hali yaratiyor gibidir.

Watson'a (1889-1958) gore ise algilama, duyu, arzu, amag, igsel degerler hatta
distince ve duygu subjektif olarak tarif edilebilecegi icin bilimsel sozliikte yeri yok-
tur. Yani ahlak, erdem, etik, gibi kavramlarin bilimsel temeli olmadig1 i¢in goz 6niine
alinmasi gerekmez. Insan gevresinin pasif kurbamdir ve davranigini gevre belirler.
Behevyorizm (davraniscilik) adli kitabinda Watson soyle der. Insan bir hayvandir
diger hayvanlardan tek farki davraniglarindadir.

Humanistik psikolojinin babasi Abraham Maslow ise “insan dogasi ancak objek-
tif ve subjektif olan bir arada ele alindiginda anlagilabilir” demektedir. Insan fiziksel,
duygusal zihinsel ve ruhsal boyutlariyla biitiinsel bir varliktir. Insanin ne oldugunu
degil ne olabilecegini; i¢cinde ne gibi olumlu potansiyeller tagidigini incelemek insan
tirinin mutlulugu ve gelecegi agisindan ¢ok onemlidir. O halde egitimde, zihinsel
aktivitelerin yaninda degerlere de; degerlerin yasatilmasiyla ilgili doruk deneyimlere
de 6nemli 6lgtide yer verilmelidir.

Maslow’un bu sézlerinden yola ¢ikarak, burada ilk yapilmas: gereken 6ncelikle
kisinin kendi hakkindaki farkindaligini gelistirmek ve degistirmek olmalidir. Kisiye,
degerlere mensubiyet noktasinda, doruk deneyimlerin kendi iginde olusa gelmekte
oldugunu fark ettirmek gerekir. Bir kisiyi degistirebilmek demek, onu kendisi ile
daha degisik boyutta iletisim kurabilecek hale doniigtirmek demektir. Béylece, doruk
deneyim dendiginde neden bahsettigimizi anlayabilecek biri haline gelecektir. Insa-
nin kendini nasil gelistirip zenginlestirebilecegini ve genisletebilecegini 6gretmek ve
degerleri yagayarak elde ettigi deneyimlerden nasil uygun sonuglar ¢ikartilabilecegini
ogretmek ancak boylesi bir iletisim kurulduktan sonra olasi olabilir.
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Ruhsal gelisme elbette ki zaman, ¢alisma disiplin ve kendini adama isteyen konu-
lardir. Hatta hayat boyu ugras gerektirir. Insanun iyi yonleri gelistirilmeli, akli ve vic-
dan temiz, olumlu degerleri olan insanlar yetistirilmelidir. Hobbes'un “insan insanin
kurdudur” diistincesi yerine “insan insana sifadir” distincesi yerlestirilmelidir.

Sonug olarak, Roosevelt’in bir konugmasinda dedigi gibi ger¢ekten de bir insani
ahlaki yonden egitmeden, zihnen egitmek topluma bir bela kazandirmaktir. Zeka ya
da akil insan olmaya yetmiyor. Kisilik, karakter, insanin ahlaki 6zelliklerinin bir biiti-
nidir. Gigli karakterler, erdemli davraniglarin gosterilmesini saglarlar. Dogru ve iyi
olani yapacak karaktere sahip olan gengler yetistirmek egitimde odak noktas: olmali-
dir. Anlamsizlik, zorbalik, haksizlik, kurnazlik ile insan ruhu oldirtlebilir. Dogruluk,
hakikat, sevgi, saygi, anlayis, bariscil olma degerleri ile insan ruhu yticeltilebilir.

Eger her bilgi tecriitbeden doguyorsa, ‘deger bilgisi de tecribeden dogar’ nokta-
sindan hareketle, genglerimize degerleri tecriibe ettirmeliyiz. Ancak bu sekilde, de-
gerlerimiz subjektif alandan ¢ikip bilgi ve varlik alanina gegirilebilir. Bir ¢ocuk dog-
dugunda nefret nedir bilmez, giiven ve sevgiyi bilir, sefkati bilir, sevgi dogustan gelir.
Nefret, kiskanglik, haset etme, sahiplenme sonradan 6grenilir. “Toplum insana, 6fke-
yi, kiskangligi, nefreti, glivenmemeyi 6gretir’ diye bilinen ezberi bozmak, toplumsal
degerleri olumlu degerlere doniistirmek, biz egitimcilere diismektedir.

Bu nedenle her seyden 6nce, genglere hayatin giizel, zahmete deger ve degerli
oldugu 6gretilmelidir. Gergek bir kimlige sahip olmak, gercek bir benlik, sahte yap-
macik olmaktan uzak, bir degerin derinden duyumsanmasinin bir kere bile yagan-
mast, depresyonu, intihari, alkolizm, hap bagimligi, siddet bagimhigini engelleyebilir.
Varolus bunalimi ve degersizlik duygularini, etkisiz duruma getirebilir. Degerlerin
tecriibe edilmesi, gecerligi ve yararhilig: tartisilmaz bir sekilde insana kendini iyi his-
settirmektedir.
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Ozet

Hayatin yol haritas: niteliginde olan degerler, hem eyleme yol gosterme hem
de eylemin degerlendirilmesinde 6l¢iit olarak kullanilma 6zelligine sahiptir. Son
zamanlarda degerlere, 6zellikle de ahlaki degerlere ve erdeme duyulan ihtiyacin
artmast, uzun zamandir diger normatif etik kuramlarin golgesinde kalan er-
dem etiginin yeniden canlanmasina neden olmustur. fste bu ¢aligma, yogun bir
bi¢imde ihtiya¢ duyulan degerlerin ve deger varligi olan insanin niteliklerini ve
bu niteliklerin nasil kazandirilacagina dair erdem etiginin bakigini ortaya koy-
may1 hedeflemektedir. Erdem etigi, diger normatif etiklerden farkli olarak erde-
min eylemde degil, karakterde aranmasi gerektigine vurgu yapmaktadir. Erdem
etigi acisindan erdemliliin 6lcuti eylem degil, kisi ya da onun karakteridir.
Eylem, karakterin kismen tezahiirii olmakla beraber tam olarak onu yansitma
ozelligine sahip degildir. Bundan dolay: uygun egilimlerden kaynaklanmayan
dogru eylem erdemin gostergesi olamaz. Erdem, kompleks bir yapiya sahip olan
karakterin bilesenlerinin hepsinin uygunlugudur.

Anabtar Kelimeler: Erdem, erdem etigi, karakter iistinliigi, kendine hakim olma,
orta yol

Abstract

The values being in the quality of life’s road map have the feature of guid-
ing to the action as well as being used as the criteria in the evaluation of the
action. Recently an increase in the need of values, particularly moral values and
virtue has caused the revival of virtue ethics which has been resting in the shade
of other normative ethical theories. This study aims to reveal intensely needed
values, the people’s qualities having the value of asset and the view of the virtue
ethics about how these qualities will be gained. Unlike other normative virtue
ethics, virtue ethics emphasizes that the virtue should be sought in the character
not in the action. In terms of virtue ethics, the criterion of virtuousness is not
the action but the person or his/her character. Although the action is partly
a manifestation of the character, it is not capable of reflecting it completely.
Therefore, the right action not resulting from the appropriate disposition can-
not be an indicative of virtue. Virtue is the compliance of all components of the
character which has a complex structure.

Key Words: Virtue, Virtue Ethics, Character Rule, Self- Control, Midcourse
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Giris

Ahlak felsefesinin temel kavramlarindan ve problemlerinden biri olan erdem,
felsefe tarihinin baglangicindan bu yana varligini sirdiirmektedir. Erdeme ilgi, d6-
nemsel olarak degismekle ve igerigi fakli etik kuramlar tarafindan farkli bigimde be-
lirlenmekle birlikte, etik kuramlarin hi¢ biri erdem konusuna duyarsiz kalmamistir.
Erdem, tstiinliik ya da 6vgiye deger olandur, ahlak felsefesi agisindan 6viilen ve 6n

plana cikarilan, pratikle islevsel olmasi arzu edilen degerlerdir.

Erdem konusunda, felsefe tarihinde etik kuramlar i¢cinde daha dikkat ¢ekici olan-
lar normatif etik kuramlardir. Bunlar; 6dev temelli deontolojik etik ya da Kantg: etik,
haz temelli konsekuantalist (hedonizm, utilitarizm vs) etik ve karakter temelli erdem
etigidir.

Normatif etik kuramlar, hem insan eylemine yol gésteren hem de insan eyleminin
degerlendirilmesinde bir 6l¢tit olarak kullanilan kurallarin varligini ve gerekliligini
vazgecilmez goren kuramlardir. Bu kurallar eylemin dogru-yanls, iyi-koti seklinde
degerlendirilmesinde kriter olarak kullanilir. Normatif etik kuramlar ortaya koydugu
kurallar araciligiyla neyin dogru-yanls ya da neyin iyi-kéti olduguna ve hangi du-
rumda neyin yapilmasi gerektigine karar vermeye yénelik kuramlar olacaktir. Oyleyse
normatif etik, yasamimizi nasil diizenlememiz gerektigi konusunda bize yol gosteren
ilkeler ya da kurallar sunacaktir. Bu durumda deontolojist ve teleolojist kuramlarin

yani sira erdem etiginin de normatif bir kuram olarak kabul edilebilecegini séyleye-

biliriz. (Kart,2006: 102)

Bu kuramlarin hig biri erdem kavramina yabanci olmamakla birlikte, her birinin
erdem kavramini ele alig sekli ve kavrama yikledigi anlam farklidir. Normatif (kural-
c1) etikte Gg biiylik yaklagimdan birinin ad:i olan erdem etigi (Rossouw and Vuuren,
2004:58) diger normatif etik kuramlarla benzerliklere sahip olmasina ragmen olduk-
¢a farkli bir karaktere sahiptir. Erdem etigi digerlerinden farkli olarak eylem merkezli
olmaktan ziyade eyleyen merkezlidir. Yapmaktan ziyade olmakla ilgilenir, dolayisiyla
ne tir eylemde bulunmaliyim? sorusundan ziyade ne tiir insan olmaliyim? sorusu
ile ilgilenir. Odev ve yiikiimliilik gibi deontik kavramlardan ziyade iyilik, tistinliik,
erdem gibi areatik kavramlari ele alir. Etikte belli ilkelerin yani sira durum ve sartla-
rin belirleyiciligine 6zellikle vurgu yapar. Yani erdem etigi acisindan eylemi yoneten
sadece kurallar olamaz, ayn1 zamanda eylemin gergeklestirildigi andaki durum ve
sartlar da etkin bir role sahiptir. Dolayisiyla eylemin iyi-kétii, dogru-yanls olarak de-
gerlendirilmesinde belirli ilke ve kurallarin yani sira, eylemin gergeklestirildigi andaki
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durum ve gartlar da dikkate alinmalidur.

Erdem etigi denildiginde ilk akla gelen isim Aristotelestir. Dolayisiyla erdem eti-
gi, Aristoteles’in ahlak felsefesini ve ondan kaynaklanan modern ahlak felsefelerini
akla getirir. Aristoteles’in ahlak goriigii hem ilk ¢agda hem de orta ¢agda oldukea
etkin olmasina ragmen, aydinlanma ile birlikte deontolojik ve utilitarist kuramlarin
golgesinde kalmig ve son onlu yillarda yeniden canlanmistir. Erdem etiginin yeniden
canlanmas, liberal paradigmanin temel kurucu unsurlar: ya da degerleri olan, birey-

sellesme ve 6zgirlikte agirtya kagisin olumsuz sonuglarina baglanabilir.

Normatif bir kuram olan deontoloji (6dev etigi) ve utilitarizm (faydacilik) eylem
uzerine odaklanirken, erdem etigi eylemin 6znesi ya da etkin nedeni olan kisi tizerine
odaklanir. Eylem tzerine odaklanan etik kuramlardan utilitarizm, degerlendirmede
eylemin sonucunu, 6dev ahlaki ise eylemin karakterini dikkate alir. Yani fayda ahlak:
agisindan eylem, ortaya koydugu sonug ya da fayda agisindan iyi ya da koti olarak
degerlendirilirken, 6dev ahlak: agisindan 6deve uygunlugu ya da karakteri agisindan
degerlendirilir. Erdem etigi ise eylemden ziyade kisinin karakterine bagl olarak de-
gerlendirme yapar.

Erdem etigi digindaki normatif yaklagimlar iki 6zellik tarafindan tanimlanabilir:
1) Kisiden ziyade eylemin degerlendirmesi tizerine odaklanir. 2) Ahlaki olarak dogru
ya da yanlis terimleri, yani deontik terimler (6dev ve ytikiimliliik gibi) Gzerine odak-
lanir ve burada degerlendirmeye tabi tutulan eylemdir. Aksine erdem etiginin hem
eski hem de ¢agdas versiyonu kisinin degerlendirmesi tizerine odaklanir ve eylemleri
degerlendirdigi zaman 6ncelikli olarak areatik terimler- ahlaki olarak iyi ya da koti,
takdire deger ya da acinacak durumda, soylu ya da al¢ak- tizerinde ¢alisir. (Zyl, 2011:
103-104)

Erdem etigini karakterize eden temel nitelikler ise sunlardir: 1) Eylem merkezli
bir etik olmaktan ziyade eyleyen merkezli bir etiktir. 2) Yapmaktan ziyade olmak ile
ilgilenen bir etiktir. 3) Ne tiir eylemde bulunmaliyim? sorusundan ziyade nasil bir
insan olmaliyim? sorusuna cevap arayan bir etiktir. 4) Belirli deontik kavramlardan
ziyade (dogruluk, odev, yikumlilik) belirli areatik kavramlar: (iyi, erdem, tstin-
lik, mikemmellik) ele alan ve ahlaki degerlendirmeleri bu dogrultuda yapan etiktir.
5) Etigin, ahlaki eylemlere kilavuzluk eden kurallar ya da ilkeler tizerinde sistemli
bir bitiin oldugu distincesini kabul etmeyen, eylemde o anki durum ve sartlarin
da dikkate alinmas: gerekliligini 6ne siiren etik kuramdir. (Hursthouse, 2001: 25.,
Hursthouse, 2003: 19-20) Bu karakteristik 6zelliklerine bakildiginda erdem etiginin
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eylemi ikinci plana attig1, 6nceligi eyleyene verdigi agiktir. Bu durum erdem etiginin
ilkesinin ya da ilkelerinin olup olmadigini tartigmali bir hale getirmekte, kimileri
erdem etiginin eyleme kilavuzluk edecek ilke ya da ilkelerinin olmadigini, kimileri de
tam tersini dile getirmektedir. Utilitarizmin “mutlulugu maksimize eden seyi yap”,
deontolojik kuramin “kotegorik imperatifi (kesin buyrugu yani 6devi) yerine getir”
seklindeki temel ilkesine benzer, erdem etiginin de “erdemli eyleyenin belirli durum-

larda yapabilecegi seyi yap” seklinde temel bir ilkesinin oldugu séylenebilir.

Erdem etiginin eylem merkezli degil kisi merkezli olmasi, dogru eylemden ziyade
iyi karakter tizerine odaklanmasi (Johnson, 2003: 812-815) onun dogru ve yanlis
eylem konusunda bir sey sdylememesini gerektirmedigi gibi, dogru eylem hakkin-
da higbir sey séylemedigi anlamina da gelmez. (Hursthouse, 2003: 20) Erdem etigi
agisindan erdemli olmak, dogru olani yapmanin sadece gerekli sarti degildir, ayn1
zamanda yeterli sartidir. Dolayisiyla erdemlilik hem dogrulugu hem de iyiligi kapsa-
yicilik 6zelligine sahiptir.

Erdem etigi ile deontolojik etik arasindaki benzerlik ve erdem etiginin pozis-
yonu, ¢agdag erdem etikgilerinin aciklamasinda farklilik arzetmektedir. Areatikden
bir dogru eylem agiklamas: tiiretmeye ¢aligmali m1 yoksa eylem areatik kavramlar
agisindan m1 degerlendirilmeli? Burada areatik kavramlarin deontik terminoloji i¢ine
dénigtimini Linda Zagzebski “dogru eylemi erdemli birinin yapabilecegi, yanls bir
eylemi erdemli kiginin yapmayacag: eylem” (Zagzebski, 1996: 235) olarak tanimlaya-
rak saglar. Mlichael Slote ise dogrulugun iyi motivasyon, yanlighgin da koti motivas-
yon agisindan ele alinabilecegini, Hursthouse ise dogru eylemin nitelikli kisiye 6zgi
oldugunu, fakat erdem etiginin dogru eylem terimi ile mutlu olamayacagini séyler.
Bu degerlendirmelerden de anlagilacag: gibi, areatik kavramlari deontik terminoloji
ile ifade etmek nispeten zorlama olacaktir. Ciinkd ahlaki deger yargisinda erdem
etigi ile deontolojik etigin odaklandigi ya da dikkate aldig1 sey farkhidir. Tlki ahlaki
degerlendirmenin kisi merkezli, ikincisi ise eylem merkezli olmas: gerektigini ifade
etmektedir. (Zyl, 2011: 104) Her ne kadar eylem mutlak anlamda karakteri yansat-
masa da ondan ayr1 da degildir. Dolayisiyla eylem ve erdemin birbirini gerektirmesi
gibi, karakter 6zellikleri ve ilkeler de birbirini gerekli kilar. Bu baglamda erdem eti-
gi kurami, “kisisel 6zellikler olmadan ilkeler bos, ilkeler olmadan kisisel 6zellikler
kordiir” ifadesiyle 6zellikle deontoloji ile uzlagabilme istegini bir kez daha gésterir.

(Frankena, 1998: 226)

Ahlak filozoflar1 genellikle bir eylemi degerlendirmenin iki yolunu ayirir. Deger-

Cagn Problemleri Karsisinda Egitim Sempozyumu | 187

lendirmenin ilki deontolojik terminoloji kapsaminda yapilir ve eylem dogru ya da
yanlis eylem olarak karakterize edilir. Degerlendirmenin ikincisi areatik terminoloji
kapsaminda yapilir ve eylem iyi ya da kétii olarak degerlendirilir. Birincisinde eyle-
min dogru ya da yanlis olarak degerlendirilmesi, kisinin degerlendirilmesini icermez.
Ikincisinde ise degerlendirme eylemden ziyade kisiye yoneliktir. Birincisinde eyle-
min karari eylemin kendisiyle ilgilidir ve eylem dogru ya da yanlistir. Tkincisinde ise
eylemin karar: kisinin karakteri ile ilgilidir ve verilen karar dogrultusunda kisi iyi
(erdemli, tistlin, takdire deger) ya da kétiidir. Ahlaki s6zctgilin bu iki seti, bir eylemin
dogrulugu ve iyiligi arasinda ayirim yapmaya yol agar. Biz insanlar1 siklikla dogru sey
yaptiklar1 i¢in 6vmemize ragmen, dogru sey yapmak 6vgiiye layik olmayabilir. Bazi
eylemler dogrudur ve ayni1 zamanda iyi ve 6vgiiye degerdir, eger onlar 6zel ¢abay1 ya
da kisinin adina 6zveriyi igerirse. Halbuki diger dogru eylemler hi¢ de 6vgiye deger
degildir. (Zyl, 2011: 105-106)

J. Stuart Mill, Kant ve W.D.Ross gibi modern ahlak filozoflar1 hem dogrulu-
gun hem de iyiligin agiklamasini vermesine ragmen, onlarin oncelikli ilgi merkezi
dogruluk tizerine olup ikinci derecede —tiiretilmis olarak- eylemlerin iyiligi tizerinde
olmaktadir. Ross ve Kant iddia eder ki, bir eylem eger iyi bir nedene baglaniyorsa iyi-
dir. Bu eylemler, birinin gérevini yapma arzusu ya da dogru bir eylem gergeklestirme
arzusu tarafindan motive edilmis olmay: gerektirir. Bu da dogrulugu iyilikten daha
onemli ya da gerekli kilar. Fakat erdem etikgileri kargilik olarak, dogru eylemin krite-
rini kesfetme ¢abasinda odak noktasinin yerini degistirir ve dogru eylemin 6l¢iitinin
erdemlilik oldugunu iddia eder. Béyle bir degisiklik de en az iki bigcimde olabilirdi.
I1ki, dogru eylem agiklamasini, daha 6nemli olan erdem ya da erdemli eylem agikla-
masindan tiiretmektir. Tkincisi ise deontik dili (dogru, yanlis kavramlarini) biitiiniiyle

elimine etmek ve areatik (iyi, kotit) degerlendirmeleri onun yerine koymaktir.

Konuya iligkin Michael Slote, erdem etiginin belirgin 6zelliklerini soyle agiklar:
Erdem etigi, ahlaki tanimlamada 6ncelikli olarak areatik (iyi, takdire deger, erdemli)
terimleri kullanir ve deontik sifatlari ya areatikten tiiretilmis olarak ele alir ya da
onlarin timinden vazgecer. Bu ylizden erdem etigi; zorunluluk, izin verilebilir ya da
yanlis terimlerinden ziyade, iyi ya da kéti, soylu ya da algak, takdire deger ya da gok
kot terimlerini oncelikli olarak digtntir. (Slote, 2001: 4) Slote deontik kavramlari
timiiyle elimine etme diisiincesinde olmasina ragmen, areatikten deontik’i tiiretme
tesebbiisinde bulunur ve kisi temelli erdem etigini giindeme getirir. Kisi temelli er-
dem etiginin, eylemlerin dogrulugunu biitiniyle iyi motivasyona sahip olma yoluyla
sigortaladigini séyler. Slote eylemin dogrulugu ve iyiligi arasindaki ayrimi dogrular
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ve onun gorigiinde iyi bir eylem dogruyu tanimlama yoluyla olmaz, aksine eylemin
iyiligi onu dogru eylem yapar.(Slote, 2001: 35)

Erdem Etiginde Erdemliligin Kriteri

S6z konusu, erdem etiginde erdemliligin kriteri oldugunda, 6ncelikli olarak Aris-
toteles’in ahlak teorisinin genel hatlarini ya da taslagini ¢izmek zorunlulugu vardur.
Boyle bir taslagin olugturulmas: da, onun insan ve insan dogas: hakkindaki goriis-
lerine dayanir. Ona gore insan, birbiriyle bitiinlesmis ve etkilesim icinde bulunan
ruh ve bedenden ibarettir. Ruh da akla sahip olan (rasyonel) ve akla sahip olmayan
(irrasyonel) olmak tzere iki bolimden olugur. Ruhun rasyonel kismi, timevarim ve
timdengelimi kullanarak teorik ve pratik bilgelige ulasabilir. (Chamberlain, 1984:
149) Ruhun akla sahip olmayan boliimi, akla itaat etme karakterine sahiptir. Ayn
zamanda insan dogal olarak ne iyidir ne de kétiidir, o hem iyi hem de kétii olmaya
uygun bir yapiya sahiptir. Insan, Tanri ile hayvan arasinda bulunan ara bir konumda-
dur. Iste insanin iyi ya da kotii olmast, onun ne oranda tanrisal ve hayvansal 6zellikle-
re kendi karakterinde yer verdigine baglidir. Oyleyse Aristoteles’in goriisiinde insan
dogustan erdemli degildir, fakat erdemli olmaya uygundur.

Bizim duygusal ve i¢gtidiisel dogamiz, kendinde ne iyidir ne de kétiidiir, onlar bir
tir hammaddedir ve egitimle bi¢imlendirmeye gore, karakter ya iyi ya da koti olur.
Biz hislerin ve duygularin iyiligi ile dogmadigimiz gibi, teorik bir egitim yoluyla da
onlara sahip olamayiz. Egitimin etkisi, egilimleri sabit bir aligkanlik i¢ine donis-
tiirmektir. Oyleyse biz ahlaki iyiligin, aligkanlik yoluyla olusturulan ruhun sabit bir
durumu oldugunu séyleyebiliriz. Bir bagka ifadeyle, karakterin dogru bir tiiriini elde
etmemiz, dogru eylemleri stirekli yapma yoluyla olur, yani pratik egitimle olur. (Tay-

lor, 1955: 93)

Aristoteles’in kendi ifadesiyle erdem, insanoglunun biyolojik ve psikolojik dogast
tarafindan kendine verilen, onun iyi olmasi ya da mutlu olmas: ihtiyacini kargilayan
karakter 6zelligidir. Bu durumda erdem etigine gére dogru eylem nedir? sorusuna
verilecek cevap, erdemli kisi tarafindan duruma 6zgii yapilacak seydir ve erdem in-
sanin ihtiya¢ duydugu mutluluk i¢in dogas: tarafindan verilen karakter 6zelligidir.
Utilitaristlere gore iyi eylem en st diizeyde fayda saglayan, 6dev etik¢ilerine gore
de ahlaki yasa ya da ilkeye gore yapilan eylem oldugu halde, erdem etikgilerine gore
durum oldukga farklidir. Ancak erdemli kisi tarafindan duruma 6zgi olan eylem, iyi

eylem olma niteligine sahiptir. (Hursthouse,1999: 68)
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Aristotelese gore erdem ya da insani Ustlinlik, bizde ne dogal olarak ortaya ¢1-
kar ne de insan dogasina karsi olarak meydana gelir. Onlar: edinebilecek bir dogal
yapimiz vardir ve aligkanlik yoluyla onlar1 tam olarak gelistiririz. (Aristoteles, 2007:
29-30, Irwin, 2003: 40) Birinin hayat boyu etkinlikleri yoluyla erdemler hem tiretilir
hem de tahrip edilir. (Aristoteles, 2007: 30) Insan dogas: geregi belli kapasitelere
sahiptir ki, bu kapasiteleri segme durumu ve kullanma derecesi onun iyi ya da kota
olmasina kaynaklik ettigi gibi onun iyilik ve kétiligiintin derecesini de belirler. Fakat
surast da bir gercektir ki, az sayida insan, etkinlikleri sayesinde ya tam erdemli olmaya
ya da butintiyle kotu olmaya aligacak. (Allard-Nelson, 2004: 72)

Aristotelese gore bir seyin erdemi, onun stinligidiir. Ustiinlik, o seyin ken-
di karakteristik islevini yerine getirmesidir. Karakter Gstinligiinde, ruhun besleyen
yaninin islevsel olarak bir pay1 yoktur. (Aristoteles, 2007: 28) Ona gore beslenme,
gelisme ve hareket etme yetenegi, insani Gstinlik olamaz. Ciinki bu yetenekler, in-
sanin diger canlilarla ortak nitelikleri olup, ona 6zgii karakteristik 6zellikler degildir.
Oyleyse insanin ayirt edici olan ve onu iistiin ya da erdemli olmaya gétiiren 6zelligi,
ona 6zgii olan yeteneklerdir ki, bunlar da akil ve duygudur. Iste Aristoteles’in erdem
teorisini, dolayisiyla erdemli insanini bu iki yetenek agisindan ele alma zorunlulugu
bulunmaktadir.

Burada belki sunu da ifade etmeden gegmemek gerekir. Arzu ya da istek sadece
insana 6zgii olan bir yetenek midir? Tabii ki hayir. Insanin hayvanlarla ortak olan
ozelligidir. Fakat hayvanda olmayan ve sadece insana 6zgi olan bir sey vardir ki, o
da insanin rasyonel ruha sahip olmasidir. Iste akildan yoksun olan hayvan, rasyonel
ruha ait olan rasyonel arzudan yoksundur. Onlardaki rasyonel olmayan arzudur, is-
tahtir. Buradaki temel ayirim hayvanlarin akildan yoksun olmasidir. Bundan dolay:
da rasyonel istek (duygu-akil evliligi) sadece insana 6zgidir ve insani Gstliin ya da

erdemli kilan da onun bu spesifik 6zelligine 6zgi olan islevini yerine getirmesidir.

(Irwin, 1980: 44)

Insan bir yandan arzulari ya da duygulari olan, diger taraftan muhakeme etme
ozelligi olan rasyonel bir varliktir. Hem akil ile duygu arasindaki ayriklik, hem de
duygularin birbiriyle ¢atigan 6zelliklere sahip olmasi, insan agisindan ikilemi kaginil-
maz kalar. Iste secimi gerektiren bu ikilem durumu ahlakin alanini olusturur. Tkilemin
¢6zimi biyik ol¢iide se¢imin yapilmasina baghdir. Se¢imin yapilmas: bir agidan
akil ile duygu arasindaki ayrikligin giderilmesi, diger taraftan ¢atisan duygular ara-
sinda pratik akil yoluyla bir tercihte bulunulmasidir. Bunu gerceklestirecek olan da
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egitimdir. Bu egitim daha ziyade, duygulara yonelik bir egitim olacaktir. Hem akil ile
duygu arasindaki ayriklik, hem duygularin ¢atigmasi, hem de duygularin agirihg ve
eksikligi, egitim yoluyla giderilecektir. Boyle bir egitim, daha ziyade teorik bir egitim
olmayip, pratik temelli ve stirekli olarak yapilan egzersiz seklinde olacaktir. Egitim
sayesinde ayriklik ve catigma ortadan kalkacak, uyum saglanacak ve orta yol buluna-
caktir. Bir bagka ifadeyle rasyonel istek olusacaktir. Béylelikle saglam ve dayanikl bir
karakter olusacak, arzu ve hazlarin yolu degil rasyonel istegin yolu takip edilecektir.
Bunu yapacak olan, sadece eylemde degil biitiin bir karakterde iyi olan, Gstiinlige
ulagan, anlik hazlarin degil mutlulugun pesinden giden, arzu-egilim-se¢cim-eylem
noktasinda birlik ve uyumu saglamis olan erdemli insan olacaktir. Arzu bitiiniy-
le duygularla ilgili olup, ilkesi ve 6lgiisii olmamakla beraber motive edici unsurdur.
Siirecin sonraki agamasinda, yani egilim-se¢im ve eylem noktasinda akil da etkindir.
Egilimi farkh eylemi farkli olan degil, egilimiyle eylemi ortiisen, kot egilimlerine
ragmen iyi eylemde bulunan degil, kétii egilimleri olmayan insan ancak erdemli in-
san olacaktir. Iste cagimizin temel problemlerinden biri, erdem etiginin tanimladig:
tirden erdemli insani yetistirme sorunudur. Egitim, hem nesnesi hem de 6znesi olan
insana bu nitelikleri kazandirmay: amag edinmeli, insani ve yiice degerlerle bezenmis
insan yetistirmelidir. Ustiin bir karaktere sahip olmayan insan iyi eylemde bulunsa
da, uygun egilime sahip olmadig: i¢in iyi eylemde bulunma durumu strekli olmaya-
caktir. Esas olan degismez ve saglam bir yap1 olugturmaktir ki, bunun i¢in de 6zellikle
kompleks bir yapiya sahip olan duygularin egitimi zorunludur. Aristoteles’in erdem
etigi agisindan, ahlaki bir varlik olan insanin egitiminde duygularin egitimi ya da
saglam ve dayanikli bir karakterin olusturulmasi, bilgi ve beceri kazandirilmasindan
daha 6nemlidir.

Aristotelesci erdem etigi, duygular: ve hisleri daha ziyade ahlaki bir 6nem agisin-
dan kusatir. Bununla beraber insan hayati a¢isindan kaginilmaz olan ahlaki ikilemler,
karakter ve eylemin eksiksiz ruhsal birligi olan erdemin kazanilmasinda, siklikla duy-
gusal bolinme ve kararsizlik durumlarina neden olur. Erdemlinin ¢atigan duygu ve
arzulari avlamasinda, erdemli olma ile kendine hakim olma arasindaki ayirim gézden
kagirilmamalidir. Bu ayrima gére erdemlinin, erdemin kargiti olan duygular: ve ar-
zular1 ve onlarin eylemi tahrik edici giiciind terk etmesi gerekir. Kendine hakim olan
insan gibi onlar1 sadece kontrol ederek eylemde bulunmas: erdemlilik i¢in yeterli
degildir. Aristotelesci goriiste erdemler, pratik bilgeligin bilingli distincesine uygun
olarak diizenlenen duygular, hisler ya da arzularin durumuna egdeger gorinir. Buna
gore cesaretli kisi korkunun agirilik ve eksikliginden, comert olan savurganlik ve cim-
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rilikten kaginir, mutedil olani izler. (Carr, 2009: 31-32) Kendine hakim olan ya da
kendini kontrol eden, kendine hakim olamayandan agik ve belirgin ahlaki amaglar:
takip etmede kesinlikle ayrilmakla beraber, o ayn1 zamanda bdyle amaglar samimi
ve i¢tenlikle Gstlenme noktasinda erdemli insandan da ayrilir. Erdemlinin duygulari
ve motivasyonlar: onun ahlaki idealleri ve inanglari ile dogru ¢izgide tutuluyor iken,

kendine hakim olanin duygular: ve motivasyonlarinin béyle inanglardan yana olmas:
¢ok da olasi degildir.(Carr, 2009: 37)

Erdemliye benzeyen kendine hakim olan insan, ahlaki olarak uygun olmayan egi-
limlere gore davranmayla genellikle ilgili olacaktir. Bu yizden karakteri geregi, irade-
nin ¢abasiyla egilimine gore eylemde bulunmaya karg: koyacaktir. Stiphesiz kendine
hakim olan insan biraz 6zlemini ¢ekmekle birlikte zinaya kargi kahramanca direne-
bilir. O, elde edilebilir bir hazzi1 gii¢li bir ahlaki vicdan ile reddetmek isteyebilir. Oysa
erdemli kisinin béyle karmagik duygular: birlikte yasamaya ya da boyle bir ikileme
yetenekli oldugu soylenemez. Bu yiizden erdemli kisi cazibelere ya da hilekarlik ve
kot yola diigmenin ahlaki olmayan faydalarina kérdir. ( Carr, 2009: 40-41)

Aristoteles¢i erdem etigi acisindan kendine hakim olma, erdemlilie isaret et-
mez. Erdeme giden yolda ahlak acisindan gelisimsel bir agama olarak ele alinmasina
ragmen, buytk tehlikelere gebedir. O ayni zamanda en kotd insani agiriliklarin ve
kendini aldatma koéttliginin, ikiyizliligin, bagnazligin bazisinin psikolojik nedeni
ve kaynag: olabilir. Gergekten ¢ok fazla ahlaki gayret, kendinden nefret etmeye yakit
saglar. Kendine hakim olmanin, kisinin egilimleri ile topluma uygunluk ve diiristlik
arasindaki ¢atigmanin ¢6zimu igin bir mekanizma olarak yorumlanmasi mimkiin-
diir. Fakat kendine hakim olma problemi bir ¢ok yonden; insan dogasinin boliinmiis-
ligiine, duygusal ve ahlaki ikilemle yiiz yize gelmeye yol agan, yeteneksizlik olarak
gorilebilir. (Carr, 2009: 44-45)

Aristotelese gore erdem bir karakter 6zelligidir ya da egilimsel bir 6zelliktir. (Bos-
tock, 2000: 38) O, pratik bilge biri tarafindan takip edilen, rasyonel bir prensip tiirt
tarafindan tanimlanan, eylemlerde igerilen ve orta yolda hareket etmeye bagli olan bir
se¢imdir.(Aristoteles, 1999:65) Erdem bir durum, bir egilimdir. Uygun aligkanlikla-
rin gelismesi, 6zellikle de haz ile ilgili aligkanliklarin gelismesi, ahlaki hayat agisindan
anahtar 6neme sahiptir. Erdem, se¢imi iceren ve gonilliilik ilkesine dayanan, duygu-

sal ikilemlerin bulunmadig: bir durumdur. (Rorty, 1980: 4-5)

Ahlak felsefesi duygularin egitimini 6nemli bir problem olarak kabul etmeli ve

bizim ahlaki ilgilerimizin alan i¢inde olan hislerimizin uygun bir bi¢imde yetigtiril-



192 | Normatif Etik Olan Erdem Etiginde Erdemliligin Kriteri - Yrd. Dog. Dr. Tuncay Ceylan

mesini tstlenmelidir. Fakat bu nasil olabilir? O, bizim eylemlerimiz ve duygularimiz
arasinda bir ayirim olarak goriniir ki, eylemlerimiz bizim kontroliimizde oysa duy-
gularimiz degildir. Biz yaptigimiz seyin baslatici prensibi oluruz, fakat yapilan sey
bizim i¢in baglatict prensip olamaz. Aristoteles’in bu noktay: tam olarak agiklamasi,
bizim 6tkelenmemiz ve korkmamizin se¢im yoluyla olmadigidir. Duygulara kars
egilim icinde olamaz, onlar1 secemeyiz. Fakat eylemlerimizi segebiliriz ki, eylemlerin
motive edici unsuru olan duygularin egitimi bu se¢cimde 6nemli bir rol oynar. (Kos-

man, 1980: 106)

Aristoteles’te ve diger erdem etikgilerinde erdem etigi, ok acik bir sekilde yogun
olarak ahlak egitimi tzerine baghdir. Erdemler, 6rnekler ve pratikler yoluyla telkin
edilir ve pratik aklin gelismesidir. (Okin, 2003: 221) Pratik bilgelik, bizim i¢in iyi ve
kot olan geyin en yiiksek seviyede kavranmasidir (Hutchinson, 1995: 207), bunun
gerceklesmesi ise duygularin egitimi ile mimkiindir. Duygularin egitimine gore bi-
¢imlenen karakterin, Aristotelese gore muhtemel alt: durumu bulunmaktadir. Liste-
nin baginda kahramanca tstinliik vardir. Ikinci sirada alisilmig tstinliik gelir. Ugtin-
ct sirada kendini kontrol gelir. Burada adamin durumu, 6nceki iki tiiriin aksine kota
davranmayi istemesi fakat onlar gibi hareket etmesidir. Dérdiinciisti kendini kontro-
lin yoklugudur. Burada adamin durumu koti davranmak istemesi, uygun bir sekilde
davranmaya ¢aligmas: fakat bagarisiz olmasidir. Besincisi karakterin kotiiligiinden
gelir. Adamin durumu kétii davranmay: istemesi ve bu istege direnmeksizin Gylece
hareket etmesidir. Sonuncusu vahsiliktir. Adamin durumu dogustan arizali (kalitim
bozuklugu) ya da insanlik dig1 olarak goz 6niinde bulundurulmas: gereken hastalik
hali olup, normal ahlaki degerlendirmenin uygun nesnesi olmadig1 sdylenebilir. Aris-
toteles bize kahramanca tstinligu aligilmig Gstiinlikten nasil ayirt edebilecegimize
dair delil vermez, sadece aligilmig tsttinliik olasi en yiiksek derece olarak goriinir. Biz
karakterin tstiinliigiini diger biitiin durumlardan ayirt edebilmeliyiz. Ustiin karak-
terli iyi adami, kendini kontrol eden adamdan eylemleri vasitasiyla ayiramayiz. On-
larin her ikisi de ayni yolda ve ayn1 pratik diisiincenin rehberliginde hareket eder. Iyi
adami kendini kontrol eden adamdan ayiran tek yol, onun yaptig1 yolda davranmay:
istemesidir, halbuki kendini kontrol eden adam zorlukla 6yle yapar, yani istemedigi

yolda davranir. (Urmson, 1980: 158)

Karakter tstinligi sadece eylemlerle degil, hem duygularla hem de eylemlerle
ilgilidir (Ross, 1930: 202). Hatta etik ile ilgili temel eser olan EE de eylemleri zik-
retmeksizin sadece duygularla ilgili oldugunu séyler. Karakter Gstinligi hosa giden

ve hosa gitmeyen seylerle ilgilidir (geleneksel olarak haz ve ac1 olarak cevrilir). Ka-
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rakter Ustiinliginin duygular ve eylemlerle ilgili oldugunu soyledigi zaman, karakter
Ustinliigiinin iki farkli alana sahip oldugunu demek istemez. Eylemin, duygular
cisimlegtiren, ortaya koyan olarak dikkate alinabilecegini demek ister. Iyi (erdemli)
adamin eylemi, onun duygularini dogal olarak ortaya koymasina ve bu yiizden de ho-
suna giden ve hosuna gitmeyene uygun olarak davranmasina ragmen, kendini kont-
rol eden adamin durumu béyle degildir. Onun kendisi duygularinin tersine davranir
ve bu yiizden hosa giden ve hosa gitmeyenin tersine hareket eder. Biz kolayca hem
kot adamin, hem kendini kontrol eden adamin hem de iyi adamin ayni yolda davra-
nacagini hayal edebiliriz. Bu durumda kéti adam sadece distan bu yolda davranmaya
zorlanmig olabilir, degilse farkli davranirdi. Kendisini kontrol eden adam bu yolda
davranmaya igten zorlanmig olabilir. Onlarin ikisi de bu yolda davranmak istemez,
ikisinin de bu yolda davranmak hosuna gitmez, ikisi de bu yolda davranmaktan haz
almaz. Fakat iyi adam anlagmazlik olmaksizin duygusunun geregini yapar ve bunu
gerilim ya da ¢atisma yagsamaksizin ortaya koyar. Bu yiizden o, onu severek, isteyerek,
hoslanarak, ondan haz alarak yapar. Boylece Aristoteles durumun dogal kriterinin
sevme, hoslanma ya da haz alma oldugunu séyler. Eger bir adam ustin karaktere
sahipse, o uygun bir bi¢cimde davranmay: sever, hissettigi duygular: hazla ortaya ko-

yabilir, ¢ciinkii orada i¢ muicadele ya da ikilem yoktur. (Urmson, 1980: 159)

Eger insan her bir duyguyu uygun zamanda, uygun konuda, uygun insana dog-
ru, uygun nedenler icin ve uygun yollarla hisseder ve sergilerse i¢ ¢atigmaya maruz
kalmaz, bu da duygularin ve eylemlerin orta olmas: demektir. Gerek eksikligin gerek
asirihifin yonlendirmesi ortadan sapmadir, hissedilen ve sergilenen duygularin de-
recesinin yanlis olmasidir. Ortay: ilgilendiren bu doktrin, uygun duygu miktarinin
degismez ve kararli bir bicimde hissedilmesi ve sergilenmesidir. (Urmson, 1980: 162)

Aristoteles’in erdem olarak nitelendirdigi karakter tstiinligi, kargilagtirmali ola-
rak g6yle aciklanabilir: Karakter tstiinliigi, kendini kontrol etme, kendini kontrol
edememe ve karakter kotiligl arasindaki farklar, orta doktrinine referansla sematik
olarak su sekilde g6z oniine serilebilir: Karakter tstiinligi; duyguyu orta durumda
sergileme (evet), eylemi orta durumda sergileme (evet), secimi orta durumda sergi-
leme (evet). Kendini kontrol etme; duyguyu orta durumda sergileme (hayir), eyle-
mi orta durumda sergileme (evet), se¢imi orta durumda sergileme (evet). Kendini
kontroliin yoklugu; duyguyu orta durumda sergileme (hayir), eylemi orta durumda
sergileme (hayir), secimi orta durumda sergileme (evet). Karakter kotiligi; duyguyu
orta durumda sergileme (hayir), eylemi orta durumda sergileme (hayir), se¢imi orta
durumda sergileme (hayir). Bu tabloya gore kendini kontrol edemeyen insan, tstiin
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insan gibi ayn1 dogru se¢imi yapar, fakat eylem ve duygu noktasinda ondan ayrilir.
(Urmson,1980: 163-164)

Aristoteles, ol¢ili (erdemli) insanin agirt ve kotl arzulara sahip olmadigini, ken-
dini kontrol eden adamin arzularinin hem gii¢li hem de kéti oldugunu séyler. Ken-
dini kontrol eden adamin arzulari aklina itaat eder, fakat 6l¢iilii adamda arzular akla
itaat etmekle kalmaz ayni zamanda ona uygundur. (Aristoteles, 2007: 29) Olgiilii
insanin arzulari akla daha uygundur, ¢iinki onlar orta olmaya uygundur. Bu yiizden
Aristoteles uzun siire egitim ve aligkanlik yoluyla hislerin degisecegini distinmeli.
Yine onun séyledigine gore 6l¢tili adam akla karsit haz hissetmeyecekti ki, bu sadece

orta olabilir. (Pears, 1980: 173)

Dogru eylemlerin ya da aligkanliklarin genel 6zelliklerini yanlis olanlarindan nasil
ayirabiliriz? Aristotelese gore diigiince ruhta, saglik bedende iyiliktir. Bedende saglik
onu olusturan unsurlar arasinda bir denge durumu, bir uyum anlamina gelir. Insan
bedeninin kompozisyonunda sicak-soguk, nem-kuraklik biri digeriyle tam dengede
oldugu zaman beden tam sagliklidir. Bir beden egitimcisinin ya da fiziksel rejim uz-
maninin amact, bedenin unsurlari arasinda uygun bir denge olusturmak ve stirdiir-
mektir. Bu dengenin bir bigimde bozulmas: beden saghigina ve giiciine zarar verir.
Eger sen ¢ok fazla yemek yer ya da egzersiz yaparsan sagligin zarar gorur, ayn: sekilde
¢ok az alirsan yine ayni sonug ortaya ¢ikar. Beden saglig1 agisindan yapilan bu betim-
leme ruh saglig: icin de gegerlidir. Ruh sagligi, dogal hislerimizin ve i¢giidilerimizin
herhangi birinin ¢ok az ya da ¢ok fazla etkin olmasina izin verilmesiyle bozulur. Iste
bu noktada egitim, agiriliklardan kaginan iyi aligkanliklarin olugmasini gerceklestirme
islevini Gstlenir. Bu tiirden aligkanliklarin kazanilmasi; ortay: izleyen eylemler tara-
findan saglanir, bu da karakter Gstiinligliniin olugmasi, erdemin aligkanlik haline gel-
mesidir. Erdeme ulagildiktan, uyum ve denge saglandiktan sonra ¢abaya gerek yoktur.
Artik ruh, kazanilmis ve yerlestirilmis aligkanlik vasitasiyla bizim i¢in gorece “orta”y1
ister ya da seger. Bir kural tarafindan belirlenen ortay: belirlemek akilli adama aittir.
(Taylor, 1955: 94) Birinin eylemlerinde gériintste ortanin kuralini izlemesi yeterli
degildir, onun kisiligi ortanin kurali tarafindan diizenlenmis olmali. Her ne kadar
digsal baglantisi olsa da, karakterin iyiligi i¢seldir. Dogru orta her bir durum ve her bir
kisi i¢in ayn1 degildir. Ortay: akilli adamin kurali belirler. Kimileri i¢in diyetin ya da
tedavi edici ilacin az miktar: yeterli iken digerleri i¢cin olmayabilir. Burada bilinmesi
gereken, ortanin kendimize, durum ve sartlara bagl oldugudur. Aristoteles, dogru

ortanin bireyin i¢inde bulundugu durum ve sartlara gére belirlenmesi gerektiginde

wsrar eder. (Taylor, 1955: 94-95)
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Hursthouse icin erdem oldukca karmagik bir seydir. Ornegin diriistliik erdemi,
sadece dirist bir sey yapma egilimi degildir (gergegi sdylemek, yalandan kaginmak),
cunki kisi burada sadece kendisine kisisel kazang saglamak i¢in davranabilir. Di-
ristlitk erdemine sahip olmak, degerin kendi hatirina davranmaya baglhidir; eylemin
amacinin kendinde olmasi, bagka bir amaca hizmet etmemesi, eylemin erdemli ol-
masinin temel sartidir. Dogru olan seyi dogru oldugu i¢in yapmak esastir. Hurst-
house erdemlerin duygusal tepki, se¢im, deger, arzu, algilama gibi bir dizi egilimlerin
etkisinde oldugunu séyler. M. Slote de bireysel bir erdemin kisinin i¢ 6zelligi ya da
egilimi olarak tasarlanabilecegini soyler. (Slote, 2001: 4)

Erdem etigi agisindan soziinii tutma ya da nezaket eylemi, dogru bir motivasyon-
dan kaynaklanmadikg¢a ahlaki bir degere sahip degildir. Biz kisinin s6zini tutmasini
ve gercegi sdylemesini sadece bencil diistincesinden dolay: yapmis oldugu halde, iyi
bir sey yaptigini distinebiliriz. Bu eylem belki toplumsal yap: agisindan butiinlestirici
bir rol oynayabilir, fakat erdem etigi agisindan degerlendirildiginde ahlaki bir degere
sahip degildir.

Erdem daha ziyade teorik akil ile degil pratik akil ile ilgilidir. S6z konusu ahlak ve
ona bagli olarak karakter tstiinligi oldugunda, etkin olan zihinsel Gstiinligin, pratik
akil oldugunu soylemeliyiz. Teorik akil bize evrende sabit ve degistirilemez iliskiler,
doganin yasalar1 hakkinda yol géstericidir. Onun yontemi dediiksiyondur. Pratik akil
ise insan yagamini kontrol eden ve yonlendiren bir isleve sahiptir. Pratik akil sadece
insan i¢in iyi olan seyleri bilen degil, ayn1 zamanda verilen sartlarda dogru karar ve-
rebilen akildir. Pratik akil sahibi sadece dogru kuralin kendinde ne oldugunu bilen
degil, o kuralin altinda bulunan: géren, yani o kuralin mevcut durumda nasil kulla-
nilacagini kavrayan olmali. Oyleyse pratik aklin metodu, teorik aklin metodunun
benzeri olacak. (Taylor, 1955: 97-98) Pratik akil, ancak genis bir yagam deneyimi ile
ya da farkli eylemlerin muhtemel sonuglarinin deneyimi ile yakindan iligkili oldu-
gundan, yagsamlarinda gorece sinirli deneyimlerinden dolay: gengler genelde ¢cok da
pratik akla sahip degildirler. (Aristoteles, 2007:) Aristoteles sadece genglerin degil,
kadinlarin ve kélelerin de pratik akil noktasinda yeterli olmadigini ve erdemliligin

onlara 6zgl olamayacagini belirtir

Iyi bir hayat, mutlu bir yagam, bir kurali izleyen bilingli bir yasamdr. Takip edi-
lecek kuralin dogru bir kural oldugunu bilmek gerekir. Bazilar: kasith olarak hayatin
yanlis kuralini takip ederler ki, bu kottdiir. Bazilari da dogru kuralin ne oldugunu
bildikleri halde huylar1 ve tutkular: itaatsiz oldugu i¢in onu takip etmekte basarisiz
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olurlar, yani ahlaki olarak zayiftirlar. Oyleyse iyi ya da mutlu yasam icin hem dogru
kuraldan dolay: iyi bir yargiya (onu kendinde bulamasan bile bagkas: tarafindan orta-
ya konuldugunda en azindan onu anlamalisin) hem de bu kurala itaat edecek sekilde
egitilmis tutkulara, hislere ve duygulara sahip olmalisin. Boylece stunliik, iyilik ya
da erdem, zihnin iyiliFi ve karakterin iyiligi (ahlaki iyilik) seklinde boluniir. Karakter
sozcugi, kompleks bir yapiya sahip olan huylarin, hislerin ve genelde insan dogasinin
duygusal yan: i¢in kullanilir. Egitimde karakterin iyiligi, zihni iyilikten 6nce 6gre-
tim ve disiplin yoluyla uretilmek zorundadir. Gengler genellikle kendilerinde dogru
kuralin ne oldugunu gérmeden 6nce dogru kurala itaat etmek i¢in egitilmek zorun-
dadir. Eger bir insanin huylar: ve hisleri kurala gergek itaat i¢in egitilmezse, o cogu
durumlarda dogru kuralin ne oldugunu asla goremeyecektir. Karakterin iyiliginden
Aristoteles, hislerin ve tutkularin dogru durumuna isaret eder. (Taylor, 1955: 92)

Erdemli karakter, ruhun rasyonel olmayan parcasinin aligkanlig1 sayesinde kaza-
nilir. Bu ¢ogunlukla 6gretim ve agiklama yoluyla kazanilir ve rasyonel ya da entelek-
tiel parganin Ustiinliigl ya da erdeminden seckin (mikemmel) dir. Ruhun isteyen
yanini olusturan tutkular, hisler ve genelde duygular, muhakeme ile ugragmaz, fakat
akli dinleyebilir ve boylece belli bir bigimde akla katilabilir. (Aristoteles, 2007: 28-29,
Sherman, 1989: 162-163)

Pratik felsefenin konusu olan ahlak ve insan eylemi s6z konusu oldugunda, se¢im
yapma yetenegi olan iradeden bahsetmeden gegemeyiz. Irade, hem zihinsel hem de
duygusal icerikleri olan bir siiregtir. Zihinsel faktor, elde edilebilir sonuglar agisindan
atilan adimlarin hesaplanmasidir. Duygusal unsur ise, herhangi bir sonug i¢in istegi-
mizdir. Bir seyi istemek ya da bir amag olusturmak duygularin geregidir, fakat boyle
bir istegin ya da amacin dogru olup olmadigina, o seyi elde etmenin ya da o amaca
ulagmanin bizim sinirlarimiz dahilinde bulunup bulunmadigina, eger miimkiinse na-
sil ulagilacagina dair hesaplamalar akhin isidir. Oyleyse irade, bizim giiciimiiz icinde-
ki bir seyin bilerek, yani kasith olarak istenmesi seklinde tanimlanabilir ve tanimin
kendisi bizim se¢imimizin, yapmaya karar verdigimiz eylemlerin etkili bir nedeni

oldugunu gosterir. (Taylor, 1955: 97)

Aristoteles erdemin, eylemin dogru tirtiyle iligkili olan ac1 ve hazzin dogru tiirle-
ri hakkindaki egitimle olugan aligkanligin sonucu oldugunu iddia eder. (Aristoteles,
2007: 31) Alskanhgin uygun tiiri, rasyonel ve rasyonel olmayan arzular arasinda
dogru uyumun saglanmasini gerektirir. Aristoteles, erdemli kisinin arzularindaki
uyumla ilgilenir; sadece rasyonel arzularin baskin olmasini istedigi icin degil, catig-
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madan kaginmay istedigi icin. Aristoteles rasyonel olmayan egilimlere kars: rasyonel
egilimleri izlemekte basarili olan insanlarin uyumlu ya da kendini kontrol etmede
bagarili olduklarini, fakat bu durumun erdemli olmak igin yeterli bir uyum olmadi-
gini soyler. Erdemi, kendine hakim olmaktan ayirmakta ve onun erdemli birinin ya-
pacag: seyi yapmakta basarili olabilecegini, fakat dogru eylemleri segmede aci ¢eken
biri oldugundan erdemli olamayacagini séylemektedir. Erdem, erdemli eyleme uygun
tutumu gerektirir ki, kendine hakim olan kisi bu tutumu olusturmug degildir. O, er-
demli eylem yapip yapmamaya karar vermede ikilem yasar ve erdemli eylemi yapma
konusundaki géniilsiizliklerinin tistesinden gelip gelmeme diisiincesine sahiptir. Iste
bu, erdemli bir kisinin distinebilecegi tirden bir sey degildir. Erdemli kisi, erdemli
davranmak igin terk etmek durumunda oldugu iyileri (dis iyileri) terk etmekte go-
nilsiz degildir ve kendine hakim olanin yagadig1 zorlugu, aciy1, catigmayi yasamaz.
(Irwin, 2003: 49-50) Kendini tutma, erdemli Aristotelesci kisinin ideal bir durumu
olamaz. Clinki kendini kontrol edebilen kisi, kendisinin uygun olmayan tutkularina
ihanet etmektedir ya da onlar1 kétiiye kullanmaktadir. (Nussbaum, 1999: 185)

Insanoglunun insani tstinlige sahip olmasi, onun eylem ve unsurlari yoneten,
distinen bir varlik olmasina baghdir. Akil yurtitme akil yirtitmeyi yonetmez, arzu ve
tutkular1 yonetir. Insanoglunun karakter tistinliigii i¢in her iki parca (akil-duygu) ge-
reklidir. Insanin hem entelektiiel hem de duygusal ihtiyaclari bulunmaktadir. Insanin
dogas1 geregi iyi olmasi bu ihtiyaglarin giderilmesine, yani hem entelektiiel hem de
karakter erdemlerine sahip olmasina baghdir. Her ne kadar béyle bir siniflama yapilsa
da insanin entelektiel ve duygusal yan: birbirinden ayrilmaz ve bilesiktir. (Cooper,
1986: 147-149) Karakter tstinligd, arzular ile akli evlendirme egilimidir. (Mysen,
2011: 60) Bundan dolayz, ahlaki tstinlik olarak nitelendirilen saglam ve degismez
karakter, kusursuz akil yliritme ve arzularin Gstinlige aligtirilmasidir. (Allard-Nel-
son, 2002: 144-145) Ustiinliik durumunda, eylem kendi hatir1 i¢in secilir, bilgiye da-
yanir ve duygusal agidan hem agiriliktan hem de eksiklikten kaginarak orta yolu izler.

(Aristoteles, 2007: 37)

Eger distinip taginma iyi bir pratik karari ve iyi bir secimi gerektiriyorsa, hem
akil yiritme kusursuz olmali hem de arzu dogru olmali. Gergekten kusursuz pratik
karar duygularin egitimini ve aligkanh: gerektirir. Aristoteles’in gortisiinde, duygu-
larin yoklugunda bunun basarilmas: imkansizdir. Duygu ve arzularin kontrolstizlugu
uyumsuzluga yol agmasina ragmen, onlarin akla kulak verip ona itaat etmesi, akil ile
uyum icinde olmasi, karakter tstinligint olusturur. (Aristoteles, 2007: 29)

Bu direktif, oldukg¢a 6nemli bir sekilde, akil ile duygu arasinda uygun bir dengeyi
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yerlestirmeyi hedefler, aklin arzulu unsura hakim olmak ve onu bastirmaktan ziyade,
ona 6giit vermesini ve bilgilendirmesini 6nerir. Aristoteles’in goriiginde akil ve ahlaki
karakterin bir kombinasyonu olmaksizin se¢im olamaz. (Aristoteles, 2007: 116)

Tabii ki se¢cim yapmak, akil yiiriitme ustaliklarini ve ahlaki durumu gerektirir ya
da bir bakima egilimi gerektirir. Onun iddia ettigi gibi onaylama ve reddetme akil
yurtitmededir, takip etme ve kaginma arzudadir. (Aristoteles, 2007: 116 ) Akl ve
arzunun arasindaki bu ayrilma, dogustan olan bir catlak olup, duygular ve disiinceler
inanglan etkiledigi gibi distinceler ve inanglar da duygular: etkiler. Biz duygular ve
arzular olmaksizin matematiksel ya da soyut akil yiliriitmeye yetenekli iken, saglam

pratik karar yapmakta yeteneksiz oluruz. (Allard-Nelson, 2002: 141-142)

Aristoteles erdemi, iyi se¢im icin degismez egilim olarak tanimlar, se¢imi de ta-
sarlanmig ya da distinilmus arzu olarak ele alir. (Aristoteles, 2007: 37 ) Onun i¢in
erdem, hem degismez iyi disinme egilimi hem de tizerine karar verilen arzudur.
Se¢im, bizim giicimiizde olan seyler i¢in arzuyu planlama olacak. Digiinme ya da
planlamanin sonucu olarak karar verdigimiz zaman, disincemize gére arzulariz.
(Aristoteles, 2007: 94) Erdemde distnce ve arzu ayni hedefe sahiptir. (Achtenberg,
2002: 42)

Erdem etiginde erdemliligi daha spesifik ve somut bicimde, Aristoteles’in erdem
listesinde yer alan arkadaslik erdemiyle 6rneklendirerek ortaya koyalim. Ona gére
birinin arkadagini sevmesi, kendisini sevmekten gelir, ¢iinki arkadas onun diger ken-
disidir. Eger insanoglu kendini sevmeye yeteneksiz olsayd: bagkalarini sevmeye de
yeteneksiz olurdu. Arkadas, arkadag: i¢in, arkadaginin hatiri igin iyiyi ister. Iyi insan
kendisiyle uyumludur, halbuki kétii insan degildir. Daha agik bir ifadeyle, iyi insanda
ruhun rasyonel pargas: arzular ve duygulara sahip olan parcayla tam uyumdadir ve
onun arzular1 ve istekleri de birbiriyle uyumludur. Fakat koti insanda onun arzulari
ve istekleri farkli yonlere ¢eker, boylece o stirekli bir i¢ ¢atigma igindedir. Ruhun ras-
yonel par¢asina gore eylemde bulunan insanin, eylemi bizzat onun kendi hatir1 i¢in
sectifi soylenebilir. (Aristoteles. 2007: 34) Bir bagka ifadeyle, eylemin amaci kendin-
dedir, kendi disinda bir amaca hizmet etmez. Ne yaptig1 seylerden pismanlik duyar
ne de yapacag seylerden korkar, iziintiistiini ve sevincini paylagir. (Aristoteles. 2007:
180) Yani arkadaglik, arkadas ya da arkadaglik i¢indir, bunun diginda kigisel ¢ikar te-
min etme gibi bir hedef gézetmez. Bu da samimiyetin, i¢tenligin ve hesapsiz olmanin

gostergesidir.

Aristoteles genellikle digiintr ki, i¢ ¢catigma, kendini kontrol ya da onun eksikligi
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olan arada bulunma durumunun 6zelligidir. Halbuki hem erdemli hem de koti insan
i¢ uyuma sahiptir. K6td insan1 kotd yapan i¢ ¢catigma degil, hedeflerinin yanlighigidir.
O genellikle yolundan sagsmayan biri olarak tamimlanir ki, onun yolu yaptiklarin-
dan utanmamak ve pigmanlik duymamaktir. (Aristoteles. 2007: 143, Bostock, 2000:
172-174) lyi insan kendisiyle (ruhun farkli pargalari birbiriyle) uyumlu oldugu igin
kendini sever, ¢linkii onun rasyonel par¢as: soylu olan: arzular, soylu olan sey de ken-
disi i¢in emniyetlidir ve amacini gergeklegtirmektedir. (Aristoteles. 2007: 186-187
) Burada bir seye dikkat cekmek gerekir. Iyi insanin kendisiyle uyumlu oldugu icin
kendisini sevdigi soylenmekte, oysa daha 6nce sdylendigi gibi kéti insanin da ken-
disiyle uyumlu olabilecegi kabul edilmekte fakat koti insanin kendisini sevmedigi
soylenmektedir. Bunun nedeni onda rasyonel parganin soylu seyi arzulamamasidur.
Soylu olan sey; diger insanlara, dolayisiyla kisinin kendisine yarar saglayan seydir.
(Aristoteles. 2007: 187, Bostock, 2000: 177-178) Aristoteles’e gore dzgecilik, kendini
aramanin, ayni zamanda erdemli olmanin yoludur. Erdemlilik, digerlerini 6tekiles-
tirmeye ruhsat vermez, aksine onlar1 diger kendisi olarak gérmesini, dolayistyla ken-
disi i¢in istedigini digerleri i¢in de istemesini gerektirir. Bu sekilde erdeme dayanan
arkadaglik ya da dostluk, en 6nde gelen asil dostluk, dostlar da mutlak anlamda iyi
olacaklardir. (Aristoteles, 1999: 161)

Iste egitim; kendi kompleks yapist igerinde uyumu gerceklestiren, hem kendisiyle
hem de ¢evresiyle uyumlu olan, bir bagka deyisle mutlu ya da erdemli olan insan: ye-
tistirmeli. Cagimizin temel sorunu bu tiir insanin eksikligidir. Ahlaki bakimdan yet-
kinlik arttik¢a sorunlarin azalacagini digiinmek yanlis olmasa gerek. Ahlaki agidan
yetkinlik ayn1 zamanda insani agidan yetkinliktir ki, bu da Aristoteles’in ifade ettigi
gibi maddi degerlerin ve bedensel ihtiyaglarin abartilmamasina baghdir. (Aristoteles.
2007: 21) Aristoteles bunlarin dis iyiler oldugunu, i¢ iyilerden tiretilmis ikincil ve
aragsal iyilik oldugunu iddia eder. (Knight, 2008: 25-26) Aristoteles’in digiincesinde
erdem dig sartlar tarafindan bozulmaya maruz kalmaz. (Irwin, 1999: 14) Tam erdemli
kisi icin dis iyiler, erdeme kars1 bir motivasyon giiciine sahip degildir. (Annas, 1999:
40) Yani Aristoteles, iyiligin ya da erdemin dis iyilere endeksli digiintilemeyecegini,
onun igsel bir durum oldugunu disinmektedir. Konuya iligkin tinli Fransiz dusu-
niir Rene Guenon, maddi ilerlemenin mevcudiyetine degil fakat buna verilen asirt
oneme itiraz ediyoruz, ¢iinkd iddiamiz bu ilerlemenin zihni bakimdan kaybettirdik-
lerini kargilayamadig seklindedir derken, Amerikali digtintir Lucas, istahlarimiz:
gelistirmekte fakat amaglarimizin aghgini ¢ekmekte, hayatimizin ve hiirriyetimizin
bagli oldugu daha buyiik ideallerle ve ytce degerlerle ilgilenme yerine, daha yiiksek
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tcretle, daha biiyik televizyon ekranlariyla, simdi de daha biiytk fizelerle ilgilenerek
kotiirtim ve yarim bir hayat yagsamaktayiz derken, bir yakinmay: dile getirmekte ve
bu yakinmalarin giderilmesi i¢in Aristoteles’in erdemli insanin1 yetistirmenin egitim

i¢in ne denli 6nemli oldugu agik bir bigimde ortaya konulmaktadur.
Sonug

Erdem etiginde, erdemliligin dl¢iitd diger normatif etik kuramlarda oldugu gibi
eylem degil, eylemin etkin nedeni olan kisi ya da kisilik 6zelliklerinin biitiini olarak
distnilen karakterdir. Karakter, kompleks bir yapiya sahiptir ki, Aristoteles’in ba-
kisinda bu yapinin olugsmasinda etkin olan iki temel unsur bulunmaktadir. Bunlar;
onun ruhun rasyonel bolimi olarak ifade ettigi akil ve arzulayan boliimi olarak ifade
ettigi duygulardir. Akil ve duygu, bir biitiniin farkli kisimlari olup aralarinda ayriklik
vardir. Ayn1 zamanda duygularin da birbiriyle ¢atigma ve 6l¢istiz olma 6zelligi bu-
lunmaktadir. Erdemlilik, ayrikligin giderilmesi, ¢atismanin sonlandirilmas: ve 6l¢ii-
liligin temin edilmesidir. Iste bu, Aristoteles’in ifadesiyle altin degerinde gordigii
“orta’dir, orta yoldur. Onun ifadesine gore, her ne kadar kendine hakim olan in-
san dogru eylemde bulunsa da erdemli olamaz. Clinkii onun eylemi dogru olmasina
ragmen iyi degildir. O, koti egilimine hakim olarak dogru eylemde bulunmaktadur,
yaptigt dogru eylemde goniilsizdir, egilim ve eylem uyumlu degildir. O, erdemli gibi
gorinmesine ragmen erdemli degildir, ¢iinki egilim kétii oldugu igin dogru eylemde
bulunmas siireklilik arzetmez. Erdemlilik; sadece eylemde orta olanin izlenmesi de-

gil, karakterin ortanin kuralina gére diizenlenmesidir.

Ay sekilde, egilim ve eylem arasindaki ayriklik, eylemin amacinin kendin-
de olmamasi, kendi diginda bir bagka amaca hizmet etmesi anlamina gelir. Boyle
bir eylem dogru olmasina ragmen, iyi ve erdemli degildir, ¢iinki egilim ve eylem
arasindaki uyumsuzluk samimiyetsizligin isaretidir. Erdem samimiyeti gerektirir ki,
bunun kosulu da, arzu- motivasyon-egilim-se¢cim-eylem arasinda uyumun olmasidur.
Aristoteles’in distincesinde kendine hakim olan insanin durumunun erdemlilik yo-
lunda bir gelisme oldugu, fakat erdemlilik olarak degerlendirilemeyecegi ¢ok agiktir.
Hatta bu durum ciddi tehlikeleri icermektedir. $6yle ki; kendine hakim olma, insan
dogasinin boliinmesine yol agarak kendini aldatma kottliginiin, iki ytzliligin kay-
nag olabilir. Hatta kendine hakim olma yoniinde ¢ok fazla ahlaki gayret, kendinden
nefret etmeye yol acabilir. Ctnki kisi eylemi ile duygularina ihanet etmektedir, oysa
erdemlilikte ihanete yer yoktur. Bu ihanetin olmamasi, ayrikligin ve ¢atigmanin gi-

derilmesine, uyumun gergeklestirilmesine baglidir. Uyum ancak pratik aklin geligme-
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siyle saglanabilir ki, bu da strekli olarak yapilan egzersizle alisgkanligin olusmasina
baglidir. Pratik akil, sadece dogru kurali izleme degil, dogru kurali verilen durumdaki

sartlara uyarlama yetenegidir.

I¢ iyiligi ya da igsel bir durum olan erdem, dis faktorlerden ya da digsal iyilerden
(saglik, zenginlik, gii¢ gibi) etkilenme ve onlar tarafindan bozulma 6zelligine sahip
degildir. I¢ iyiligi, icsel uyum demektir, insanin kendisi ile barigik olmast anlamina
gelir ki, bu da kisinin kendini sevmesidir. Bu sevgi, kisinin bagkalarini 6tekilestiren
degil, diger kendisi olarak gormesine yol acan sevgidir, coklukta birlige ulagmas: du-
rumudur ve bu kisinin eyleminin amaci eylemin sonucunda degil kendinde oldugun-
dan ¢ikar gozetmeyen sevgidir. Aristoteles, bu ol¢ttlere uygun olan erdemliligin ¢cok
¢etin ve az sayda insana 6zgi oldugunun farkindadir. Fakat yine de karakter dstiin-

ligi olan erdemin, insan yagaminin amaci ve mutlulugun ta kendisi oldugunu séyler.
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Degerler Egitiminde
Gelenekten Yararlanmak | yyg. Dog. Dr. Ali Gurbetoglu
- Hayl‘iyye'i Nabi Ol‘negi = | Istanbul Ticaret Universitesi

Ozet

Bu caligmada c¢agimizda sik¢a yasanan sorunlar ve onlarin ¢éziimiinde

degerlerin 6nemi irdelenmis, degerlerin 6gretiminde igerik ve yontem olarak

elenekten yararlanmanin imkanlar: aragtirlmigtir. Bu anlamda Nabi’nin “Hay-
riyye” adli ¢ok bilinen 6giit kitab: degerlendirilmistir.

Guntimizde egitim sistemlerine yoneltilen elestiriler agirlikli olarak deger-
lerin aginmasiyla ortaya ¢ikan sorunlarla ilgilidir. Yogun rekabet kiltiirayle
bilinglere yerlestirilen kazanma hirsinin, cocuklar1 bencillestirip, menfaati i¢in
her seyi feda edebilecek derecede ahlaki degerlerden uzakla§t1r(flgmdan sikayet
edilmektedir.

Egitimle ilgili getirilecek yenilikler eger iglevsel veya uygulanabilir degilse
anlamsizdir. Ozellikle degerler egitiminde egiticilerin (ebeveyn, Ggretmen)
nitelikleri yaninda kullamf%lcak yontemler de ¢ok 6nemlidir. Arzulanan bagari
i¢in tarihsel malzeme olarak gelenekten yararlanma adina Nabi'nin 6gitleri yol
gosterici olabilir.

Onun insan onur ve haysiyetine deger verilmesi, olumlu ve olumsuz yon-
leriyle dikkat cektigi tipler, kisiliklerden ¢ok niteliklere vurgu yapmast, olumlu
nitelikleri yiiceltip %aglndlrmaya cahigtif nitelikleri tim irrite edici boyutlariyla
gozler onine sermesi, gliniimiz degerler egitimi agisindan yararli ipugralllq igerir.

Nabi’nin egitim anlayisinda one ¢tkan baba, ogul, tagrali, alim ve cahil
figtirleri, pedagojik kurgusunun temelini olugturur. “Baba” ve “alim” tiplemeleri,
ozenti yoﬁlyla%)enze@m kurulacak temel karakterlerdir. “Tagrali”ve “cahil” tiple-
meleri de uzak durulmas: gereken kisilik ve sifatlari temsil eder. “Ogul” ise bu
olumlu ve olumsuz tipleme%er yardimuyla egitilecek kisiyi sembolize etmektedir.

Nabi, sundugu énerilerle oncelikli olarak biytiklerin (ana-baba, 6gretmen-
ler) genglere dogru 6rnek olmalarini bekler. “Gengler s6z dinlemiyor, nasihatten
hoslanmiyor” tirtinden séylemler, onlarin gonil diinyasinin kapilarini agmada
yasanan bagarisizliklarin sonucudur. Onun ogluna hitap tarzinda ve egitimde
kullandig1 yontemlerde genglerin gonillerine agilan kapilarin sifreleri meveut-
tur.

Degerlerin uygun modeller araciligiyla verilmesi, timelden tikele bir yol
takip egilrnesi, ogitlerin dizeler veya si%)ganlar halinde zihinlere kazinmas: et-
kinliklerine yer verilmesi, “sen” dilinden 6zenle kaginilmas: Nabi'nin kullandig:
yontemlerden bazilaridir. Bunlarda gliniimiz egitiminde yararlanilacak yonler
mevcuttur.

Anabtar Kelimeler: Deger, egitim, gelenek, 5giit, Nabi
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Abstract

In this study, the importance of values for the problems experienced fre-
quently in our era and their solutions had been examined and the opportunities
of taking advantage of tradition as the content and method on values education
had been investigated. In this context, the advice book of Nabi called “Hayriyye”
had been evaluated.

Nowadays, critics directed to the education systems are heavily related with
problems that arise with wasting the values. The winning ambition placed in
the consciousness with intense competition culture are complained for making
children selfish and removing from moral values in a level of sacrificing every-
thing for their benefits.

If the innovations for the education are not functional or applicable, they
are meaningless. The methods that will be used with the qualifications of educa-
tors (parent, teacher) are also very important especially in the values education.
Nabi’s advices might be instructive in terms of taking the benefit of tradition as
a historical material for the desired success.

His valuing to human honor and dignity, types he remarks with positive
and negative ways, his emphasize on qualifications rather than personalities, his
sublimating the positive qualifications and displaying the missing qualifications
with all irritating dimensions contains useful clues in terms of modern-day val-
ues education.

The father, son, countryman, scientist and ignorant figures that becomes
prominent in Nabi’s education understanding forms the foundation of the
pedagogic fiction. The “father” and the “scientist” type castings are the main
characters to establish similarity through a wannabe. The “countryman”and the
“ignorant” type castings represent the personality and attributions that should
be stayed away. The “son” symbolizes the person to be educated with the help of
those positive and negative type castings.

Nabi, with his suggestions, primarily expects the grown-ups (parents, teach-
ers) to be correct example to the youth. Expressions such as “the youth do not
listen, they don't like any advices” are result of failures experienced on opening
their world of heart. The key words of the doors which are opened to the hearts
of youth are available on his addressing style and methods he used in the edu-
cation of his son.

Giving the values through proper models, following a path from universal
to particular, giving places to activities of imprinting the advices to the brains
through lines or slogans, avoiding the “you” language carefully are some of the
methods Nabi use. There are methods to benefit today’s education.

Key Words: Value, education, tradition, advice, Nabi
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Giris

Toplumsal hayatin en énemli kurumlarindan biri olan egitim her dénemde tar-
tisma konusu olmustur. S6z konusu kurumun siirekli tartisthir olusunda siiphesiz
toplum agisindan vazgecilmez olusunun ve her birey tizerinde olumlu veya olumsuz
etkilerinin bulunmasinin 6nemli bir pay: vardir. Kazandirdig: yetkinliklerin yan: sira
toplumsal statileri belirleyici 6nemli bir kurum olmas: yoniyle de siirekli tartisma-

larin odaginda olmustur.

Bugiiniin gengligi gelecegin liderleri ve sorumlular: olacaktir. Yarinin diinyasinin
sekillenmesinde onlarin egitimi, diisiince tarzlari ve benimsedikleri degerler biyik
onem tagimaktadir. Geng neslin tutum ve degerleri ibret nazariyla degerlendirildi-
ginde timitsizlige kapilmamak miimkin degildir. Gengligin mevcut hali ne kendileri
ne de toplum igin iyi bir gelecek vadetmemektedir. Onlar ilgisiz, sorumsuz, sadece
kendi i¢in yasayan, kendi gelecegi konusundaki agmazlari dahi gérmekten aciz kigi-

likler olarak yetistiren egitim sistemi kuskusuz bunun en temel sorumlusudur.

Bugiin okul kurumunun iyi bir ig sahibi olmada bireye diploma disinda bir sey ka-
zandirmadig: kanaati toplumda yaygindir. Okullarin kreatif bir zeka kazandirdigina
da kimse inanmamaktadir. Bu kurumun, halkin beklentilerini bosa ¢ikarmasindan
ote, sorunlar doguran bir yapiya burindigine iligkin sikayetler de her gegen giin
artmaktadur.

Giintimizde egitim sistemlerine yoneltilen elestiriler ana hatlariyla; cocuklar: be-
lirli kaliplara gére sekillendirmesi, resmi ideolojinin okul kurumu araciligiyla kendini
surekli yeniden tretmesine aracilik etmesi, distinen, sorgulayan bireyler yerine resmi
ideolojiye teslim olmus bireyler yetistirmesi, degerlerden soyutlanmis, kuru bilgiye
dayal: bir egitim verilmesi gibi alanlarda yogunlagmaktadir. Bu sistem i¢inde 6gret-
mene bigilen rol de, “i¢inde sekillendikleri sistemin kaliplarina gére adam yetistirmek
suretiyle resmi ideolojinin stirekli kendini yeniden Uretmesine aracilik etmek” seklin-
de belirlenmistir. Mifredat da ¢ocuklarin zihinleri belli bir standarda gére diizenleyip
kontrol etme aracina doniigmusgtiir.

Bu bir egitim siirecinin degil, toplum mithendisliginin trtintdir. Oysa okul ve
egitim ¢ocugun ruhunda yaratici bir 6z, onu biricik ve farkli kilan yetenek 6ziint
aramaya donitik olarak iglev gérmeli degil midir? Toplumlarda on binde birler sevi-
yesinde oldugu sdylenen dahi kabiliyetlerin bdyle bir egitim sistemi i¢inde kesfedi-
lip gelistirilmesi nasil mimkiin olacaktir? Akademik basariya ve popiiler mesleklere
odaklanmug bir anlays ile bu pek miimkin gérinmemektedir.
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Bunda higbir ciddi sorgulama yapilmadan transfer edilen batili egitim anlayisinin
da pay1 buyuktir. Bati egitim sisteminin ilkokuldan baglayarak tniversiteye kadar
devam eden siirecte degerleri erozyona ugratmak gibi gizli bir glindemi oldugu ile-
ri sirtilmektedir. Materyalist bir ontolojik temele dayali egitim siirecinin degerleri
asindirmast kaginilmazdir. Tkame yoluyla alinan bu sistemin, hatalar1 ve tehlikeleri-
nin farkinda olmadan siirdiiriilmesi gelecek nesiller i¢in kimlik kayb: anlaminda en
temel sorundur.

Cozumiin 6nemli bilesenlerinden birisi degerlerin éncelendigi bir egitim siste-
midir. Bu amagla gelenekten yararlanilmas: 6ncelikli olarak digtintilmelidir. Yaganan
gtincel sikintilarin toplumsal sonuglarinin yasanmig 6rneklerini iceren ge¢mis tecrii-
beler, ¢ikis yollar: konusunda da saglikli 6neriler igerebilir. Mevcut sisteme alterna-
tifler aranirken ge¢mis birikim ve tecriibelerden yararlanmak daha gergekgi ve kalict
¢oztimler tGretmenin yollarindandir.

Bu ¢alismada, saglikli bir neslin yetigtirilmesinde degerlerin 6nemi tizerinde du-
rulmus, degerler egitimi agisindan tarihsel malzemenin yararlari irdelenmistir. Bu
anlamda manzum nasihat-namelerin (6gut kitab1) ilk orneklerinden olan Nabi'nin
“Hayriyye” adl1 eserinin islup, igerik ve yonteminden nasil yararlanilabilecegi de-
gerlendirilmistir’. Ozellikle s6z dinlemediginden, 6giit kabul etmediginden sikayet
edilen gen¢ligin gonil diinyasina ulagsmada gelenekten bir yol bulma konusunda Na-
bi'nin dslup ve yéntemi bir alternatif olarak ortaya konulmustur.

Cagimizda Durum

Nigin egitim? Potansiyel becerileri agiga ¢ikarip gelistirmek i¢cin mi, yoksa bugiin
sahip olamadiklarimiza yarin sahip olabilmek i¢in mi? Kabiliyetleri kesfedip gelistir-
meyi hedeflemeyen bir egitim sisteminde ne diistince, ne bilim ne de sanat erbab: ye-
tisir. Bunlarin hangisi maddi kazangtan daha az 6nemlidir? Bunlar olmadan edinilen
maddi kazanimlarin anlamu, faydas: ve siirekliligi tizerinde diisiinmek gerekmez mi?

Giinimiizde tim diinyada egitim gittikge artan oranda paraya dayandirilmak-
tadir. Bu durum, giiniimiiz egitim felsefesi acisindan da geliski olusturmaz. Ciinki
amag daha fazla maddi kazanim elde edecek becerileri kazandirmak olunca, beceriyi

kazandiranin da payini almasi kadar dogal bir sey olamaz.

Maddi beklenti temelli bir egitimde; “Nasil daha ¢ok kazanilir? Kazanimlar: ko-
rumanin yollar: nelerdir? Kaybetmemek i¢in neler yapilmalidir?” gibi sorular 6nemli

1 Caligmada referans gosterilen beyit numaralarinda, Prof. Dr. Mahmut Kaplan tarafindan hazirla-
nan “Hayriyye-i Nabi” adli eser esas alinmigtir.

Cagin Problemleri Karsisinda Egitim Sempozyumu | 209

gorilir. Kazanilmas: gereken erdemlerin edinilme yollar1 ve bunlarin kaybini énle-
meye donik tedbirler kimsenin aklindan bile gegmez. Cok kazanmak kutsanirken
alin teriyle kazanmanin 6neminden s6z edilmez. Bagarinin ve basarisizligin yollarini
gosteren egitim, hakliligin ve haksizligin, adil olanla olmayanin yollarini da 6gretmeli
degil midir? Cocuklar: kolejlere, yiiksekokullara, lisansiistii programlara hazirlayan
miufredatlar, onlar: erdemli bir toplumsal hayata hazirlamay: ne zaman gorev edine-
cek?

Degerlerinden habersiz olarak yetismis birinin -en kaliteli okullardan mezun olsa
bile- ¢evresine, topluma, ailesine ve hatta kendine gercek anlamda faydas: olamaya-
caktir? Gliniimiz yogun rekabet kiltiriyle bilinglere yerlestirilen kazanma hirsinin,
cocuklar: bencil, narsist, kendi menfaati i¢in her seyi feda edebilecek derecede ahlaki
degerlerden mahrum bireylere donistirdiginden sikayet edilmektedir.

Cocuklara Ne Oluyor?

Giiniimiizde tim anne-babalar ¢ocuklarinin geleceginden endige etmektedir. Egi-
timden beklentileri, bilgi ve becerilerle cocuklarin kendi geleceklerini kurmalarina,
bagarili ve saglam kisilikli bireyler olarak yetismelerine aracilik etmesidir. Egitimin
cocuklara, kariyer bagarilar: yaninda ebeveynlerine itaat ve sayg: bilinci kazandirma-
sin1 da bekliyorlar. Bu nedenle, onlarin okula devamlar: ve davraniglariyla 6zellikle
ilgilenmektedirler. Okuldaki teorik derslerin yaninda, iyi birer kisilik kazanmalar
i¢in okul dig1, ders dis1 faaliyetlerin velilerce sicak kargilanmasi bu yiizdendir. Bu il-
gilerine ragmen gengligin, aile ve toplumun beklentilerinin ¢ok uzaginda oldugu gé-
rilmektedir. Geng neslin bir¢ok yasam pratikleri toplumun beklenti ve degerleriyle
uyusmamaktadir. Bagkalarini ¢ok az veya hi¢ dikkate almadan kendi kurallarina gore
yasamayi tercih etmektedirler.

Dili dogru kullanmay: beceremeyen yeni kugaklar en 6nemli iletisim aracindan
mahrum kalarak ne kendini anlatmada ne de karsidakini anlamada bagarili olmak-
tadir. Béyle bir nesil, mevcut kiltirel birikimden yararlanarak yeni bir sey ortaya
koymak s6yle dursun, yasadigi problemlerin kaynagini goriip ¢6ziim yollar1 araya-
cak bilingten bile mahrum goriinmektedir. Biitiin bu beceri eksikliklerinin temelinde
yatan degerlerin aginmasi sorunudur. Deger aginmasi sorunu sadece psikolojik ve
ahlaki sorunlara kaynaklik etmekle kalmayip topyekin insanin bozulmasina neden
olmaktadur.

Asrimiz gengliginin icine striiklendigi bu durumun siiphesiz ki tek sorumlusu
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egitim kurumlar: degildir. Ancak sorunun ¢éziimiine iligkin birinci derecede 6nemli
kurumun egitim oldugunda da kugku yoktur. Cocuklar1 bencillikten, s1g distinceden
ve mefkiresizlikten kurtaracak en giivenli mekan okul kurumu olmalidir. Ama ne
yazik ki glintimiiz egitim sistemi ve okul kurumu ¢ocuklar i¢in giivenli mekan olma
vasfini ¢oktan yitirmistir. Cocuklarin fiziksel tehlikelerden korunmus olmas: elbet-
te yeterli degildir. Sinif ortaminda, ¢ocugun aileden aldiklarini sarsacak celiskilerle
dolu miifredat ¢ocuklarin ruh saglhigini olumsuz etkilemektedir. Bu durum, ortamina
gore tutum ve davranis degistirmeye, menfaate gore tavir belirlemeye zorlayacak ilke-
sizliklere kap1 aralamaktadir. Ornegin matematik dersinde 6gretilen deger kavrami
azlik-cokluk ile mi yoksa hak edip etmemeyle mi iligkilendirilerek sunulmaktadir?
Tarih dersinde ogretilen dostlar ve diigmanlar hangi 6lcitlere gore belirlenmistir?
Cografya dersinde 6gretilen iilke sinirlari ve dogal kaynaklar neye gore belirlenmis-
tir? Farkli cografyalar farkli kimliklere mi isaret etmektedir? Fen bilimiyle alakali
beklentiler, cocugun bilimsel bir anlayis kazanmas: ve iyi bir kariyer edinmesini mi
oncelemelidir? Ideolojik temelli bir takim teorilerin bilimsel bir gergekmis gibi ¢o-
cuklara tek yanli olarak sunulmasi, bilimsellik kilifiyla sunulan bilgilerle degerlerin
catistirilmasi onlarin deger yargilarini nasil etkilemektedir? Bu konularin siniflar-
da ¢ocuklara sunulusunda temel bakis agis1 hangi kiltirel yapinin eseridir? Boyle
bir bakisla sekillendirilen ¢ocuklarin digiince ve duygu diinyalar: kendi toplumsal
degerleriyle ne diizeyde mutabik olmaktadir? On yillardir okumus kesimin kendi
toplumuna ve degerlerine yabancilasmasinda bu unsurlarin etkisi hangi boyuttadir?
Bunlar agikliga kavugmadan, 6gretilenlerin ve elde edilecek basarilarin kime ne yarar:

olacagi dogru kestirilemeyecektir.

Bugiin 6gretilen ve 6gretilmeye deger goriilen tarih batinin tarihidir. Bilimde,
siyasette, ticarette, sanatta, diisiincede, estetikte, hilasa akla gelen her alanda en ba-
sarili olanlar batili toplumlardir. Sahip olduklari maddi refahi da bu “basarilarinin”
patent hakkiyla elde etmislerdir. Teknik alandaki patentler bir tarafa, sanat alaninda
da batiya has bir patent tekeli olusturulmugtur. Sanat, sanatkarin génliindekinin diga
vurumu olarak biricik ve egsizdir. Onun maddi degeri higbir seyle él¢tilemez, anlam-
Ii olup olmamas: diye bir diisiince de ilkel kabul edilerek kinanir. Sanattan anliyor
olmanin ol¢iisti batilinin sanatini yticeltmektir! Ancak batili olmayan goniillerden
disavurum olarak yansiyan sanatin ne sanat ne de marka degeri bulunmamaktadur.
Cinku diger toplumlarda boyle bir basari s6z konusu degildir. Ortaya ¢ikan kismi
bagarilar da tesadiifi ve siireksiz oldugundan énemsizdir.

Bu bakis agis1 tizerine inga edilen bir egitim sisteminden farkli sonuglar beklemek
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beyhudedir. Batili toplumlarin dstiinliigii esasina dayali bu sistem, sosyal darvinizm
aracthigiyla bilim ve sanat adina tim diinyanin sémirtilmesini mesrulagtirma araci
olarak is gérmektedir.

Degerleri Onceleyen Bir Egitim Sistemi

Mevecut egitimin kurumsal yapisinin, genglerin beyinlerine gelenekten gelen her
seyin koti oldugu fikrini telkin etmek ve batili yagsam tarzini benimsetmek felsefesi
tzerine kurulu olmasi, bilingli bir tercihtir. Bu yap: tizerinde her dénemde yapilan
dizenlemelerin temel felsefesi hi¢bir zaman degismemistir. Tanzimat oncesinden
baglayarak egemen olan bu zihniyetin, sonuglar: tizerinden yapilacak bir degerlendir-

mede bagarisizig1 acikca gorilecektir.

Cagdas egitim ge¢misten yararlanarak gelecegi gliven altina almay: amaglar. Bu
anlamda egitimin ¢ temel esas: da, “diint tanitma, buglini kavratma ve yarina hazir-
lama” seklinde ifade edilmektedir (Kavcar.1994: 1). Dinden haberi olmayan, bugi-
ni kavrayamayan giiniimiiz egitim sisteminin ¢ocuklari gelecege hazirlamaya dontuk

beklentileri kargilamaya musait oldugunu sdylemek gtictiir.

Sistemin yetistirdigi insan tipi sorgulamayan, olgu ve olaylarin arka yliziini merak
etmeyen, gordigine inanmaya meyilli, duygu ve duyarliklar1 gidimld, 6ztine ya-
bancilagmus insan tipidir. I¢inde yasadig1 diinyayr kavrayamayan insan, karar verme,
akal yiiritme yetisini 6nemli dl¢tide kaybetmistir. Sevgi, yardimlagma, paylasma, ada-
let, hak, helal-haram, utanma gibi duygular hizla yitirilmektedir. Sevginin olmadig:
bir diinyada siddetle nasil bas edilebilir? Hak, helal-haram kavramlarinin 6nemini
kaybettigi toplumlarda adalet nasil saglanabilir? Adalet duygusunun yitirildigi bir
toplumda ahlaktan s6z edilebilir mi? Akil yuriitmesini bilmeyen insanlardan digiin-
ce tretimi beklenebilir mi? Kazanmaya odakli kiiresel diinya kogullarinda duygu ve
duyarliliklar1 giidimld hale getirilen toplumlar tiketici yiginlar1 olmaktan 6te bir

deger ifade etmezler.

Biitin bu yitirilenler, degerler egitiminin 6nemini bir kere daha goriinir hale ge-
tirmistir. Giigli distncelerle beslenmeyen, gegmisin disiince boyutunu ihmal eden
bir egitim dustincesiyle saglam bir yetistirme iklimi olusturulamaz(Tozlu.1993:12).
Kiltirel ge¢misimizde mevcut degerleri de kendi insanimiza tanitarak onlarin di-
stincesinden gliniimiz egitim sorunlarina i1k tutulabilir. Teknolojik ve bilimsel yon-
temlerle iletisim imkanlarini kullanarak sirece bilingli destek verecek medya gliciine
de biiytik ihtiya¢ vardir.
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Bugiin Islam diinyas: bir uctan digerine kadar sagirtic derecede cehaletle bogus-
maktadir. Yegine care olarak okur-yazarlik oranlarini yiikseltmenin gosterilmesi
ciddi bir yanilgidir(Akyiiz.2012:6). Sorunun okuma-yazmay: 6grenmekten ¢ok ote,
biling boyutu 6nemlidir. Ilk emri “oku” olan, esaretten kurtulmanin yolu olarak “on
¢ocuga okuma-yazma 6gretme” sartini getiren, her Miisliman’a “ya 6gretici veya 6g-
renici” olmasini tavsiye eden bir inancin, bunlarla birlikte distinceyi, akli 6ne ¢ikaran
emir ve tavsiyeleri nasil gz ardi edilebilir?

Oysa giiniimiizde yaganmakta olan sorunlarin biyiik bir cogunluguna Islam 6n-
cesinden baglayarak kiiltiirel gecmisten ¢6ziim 6nerileri sunmak miimkindiir. Tarihte
biiyik medeniyetler kurmug bir milletin torunlar1 olarak biiyik bir tecriibe biriki-
minin de varisleriyiz. Ne yazik ki bundan geng¢ kusaklar kadar onlar: yetistirmekle
gorevli egitilmis kusaklar da habersizdir. Bunda gliniimiiz aydininin yaklagik ytiz yil
once yazilmis bir eseri okuyup anlamaktan aciz olusunun etkisi kadar ve belki daha
fazla, ge¢misi kiigimsemenin etkisi vardir.

Bugiin gelinen nokta oldukea esef vericidir. Tanzimat 6ncesinden baglayarak yak-
lagik 200 yullik bir stirecte batili normlarla sekillenen Tiirk egitim sisteminin bugiin
geldigi nokta sorgulanmaktadir. Batili olan her seyin yiiceltildigi, gelenekten gelen
her seyin de kiicimsendigi, asagilandigi bu sirecte toplumu tepeden asagiya dog-
ru degistirme, bir miihendislik programi dahilinde yeniden sekillendirme ¢abalarry-
la elde edilen kazanimlarin gercekten birer kazanim mi1 yoksa kayiplar kiimesi mi
oldugu tartigitlmaktadir. Ne yazik ki siire¢ icerisinde farkinda olmadan ¢ok 6nemli
degerler yitirilmistir. Yitirilen bu degerlerin birey ve toplum hayatinda biraktig1 bos-
lugu kiiresel diinyanin baskin degerleri doldurmus, béylece binyeye yabanc: degerler
ylziinden kugaklar arasi ¢catigmalara zemin olusturulmugtur.

Kiresel dinya kogullarinin insafina terk edilmis geng kusaklar, donemlere gore
degisen farkli degerlerle sekillenmekte, bu kusaklar etrafinda kiimeleyecek ortak
degerler manzumesi olusturulamadigindan kugsaklar aras: stirekli degisen duygu ve
distincelerde ugurumlar olusmaktadir. Egitimde cevresel faktorlerin 6nemi her fir-
satta ifade edilmesine kargin ¢evre kavramindan sadece fiziksel ¢cevrenin anlagilmas:
da bir yamilgidir. Ozellikle degerlerin 6gretilmesinde kiiltiirel gevre fiziksel gevreye
gore onceliklidir. Degerlerin benimsetilip hayata gecirilmesi, kiiltirel ¢evre ile egitim
igbirligini zaruri kilar. Tarihsel degerleri yeniden tiretmek yoluyla ¢agin 6zelliklerine
gore gencligi ideallerle besleyerek yetistirmenin zorunlulugu(Tozlu.2003:252) her
gegen giin daha belirgin hale gelmektedir.
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Okulda Degerler Egitiminin Onemi

Degerler insanlarin kolektif bir suura sahip olmalarinda hayati 6nem tagirlar.
Ogrenilen bilgi materyallerinin bir ideal etrafinda anlamli bir biitiinlige kavusma-
s1, onlarin degerlerle yogrulmasiyla miimkindir. Sekiler egitim anlayisinin bilgiyi
onemseyip degerleri ihmal etmesinin insani nasil aragsallagtirdig artik daha iyi anla-
silmaya baglamigstir. Bilgi-deger butiinlesmesinin ihmalinin dogurdugu sorunlarla bas
edebilmek i¢in ginimiz diinyasinda belirgin arayislar mevcuttur.

Guniimiz Tirk egitim sisteminde yapilan yeni diizenlemelerle 6gretim program-
lar1 bir takim beceri kazandirma etkinlikleri ile donatilmistir. Bu becerilerin teorik
bilgi aktarilmasiyla kazandirilamadigi gorildiginden, yapilandirmact yaklagimla
programlarin igerisine 6gretim etkinlikleri serpistirilerek eklenmistir. Bu yaklagimda
ogrencilerin kazanmas: beklenen bilgi, beceri, tutum ve davraniglar, “kazanimlar” bag-
lig1 altinda ifade edilmistir. Her dersin kazanimlari ayr1 ayr1 digiintlse de programin
timiinde kazandirilmak istenen temel beceriler esas alinmaktadur ki, bunlar “Zi/i dog-
ru ve etkili kullanma, elestirel diisiinme, yaratic diisiinme, iletisim kurma, arastirma-sor-
gulama, problem ¢ozme, bilgi teknolojilerini kullanma wve girisimcilik” becerileri olarak

genelde sekiz baglik altinda ifade edilmislerdir.

Kazandirilmasi beklenen beceriler, amaglar dogrultusunda anlamli olur. S6zgelimi
girisimcilik ruhu vatanseverlik duygusuyla beslenmedikge gergek kimligine kavusa-
maz. Elestirel diistiince baris ve hosgoriiyle birliktelik kuramazsa yikiciliga dontisebi-
lir. Diiriistlik ve yardimseverlik duygularindan uzak girisim ruhu ve teknoloji kulla-
nmim becerisi insan1 kazanma hirsinin esiri yaparak canavarlagtirabilir. Gorildugi gibi
bu beceri kategorileriyle elde edilmesi beklenen kazanimlar giinliik yagantiy1 ve hayat
felsefesini dogrudan etkileyici niteliktedir.

Bilgiden kasit kuskusuz onun igsellestirilmesidir. Bu igsellestirme, hafizaya kay-
detmekle degil, 6ze, kisilige, benlige naksetme yoluyla gergeklesir. Bu da bir dizi
egitimsel etkinlik stireclerini gerektirir. O nedenle bakanlik yeni programlar ve ders
kitaplar: icin hedef kazanimlar belirlemistir.

Ancak bu kazanimlarin edinilmesinde 6grenciden 6gretmene, okul yoneticilerin-
den egitim deneticilerine kadar etkili tiim bilesenlerin ayni biling ve kararlilikla stireg
icerisinde yer almalar1 gerekir. Strecin bir diger etkili bileseni de s6z konusu kaza-
mimlar i¢in gerekli materyallerdir. Bu materyaller bir taraftan var olanlardan secilip

gunin kosullarina uyarlanirken diger taraftan giincel ihtiyaca gore yeni tretimlerle
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takviye edilmelidir.

Yine ilkégretimden baglayarak tim okullarda hedeflenen temel kazanimlar: elde
etmede bir dizi deger egitimi uygulamalar: egitim ve 6gretim ¢aligmalarinin 6nem-
Ii bir pargas: olmustur. Programla 6grencilere kazandirilmak istenen degerlerden;
hosgori, kiiltiirel mirasy yasatmaya duyarhilik, misafirperverlik, yardimseverlik, estetik
duyarhik gibi 6nemli bazilar1 her donemde ihtiyag duyulanlar olmakla birlikte, va-
tanseverlik, dayanisma, sorumluluk, paylasimcilik, diiristlik, bariscihk, farklhihklara sayg:
duyma gibi bir kism1 da gelenekten beslenen ve ¢agimizda eksikligi olduke¢a yogun
hissedilenlerdir. Bu ¢abalarin ¢agimiz insaninin yagamakta oldugu hayal kirikligina
bir umut kivileimi olusturmas en biiyiik beklentidir.

Egitim Agisindan Tarihsel Malzeme Olarak Nabi’nin Ogiitleri

Nabi'nin yagadig: 1700’1 yillar Osmanl’'nin her bakimdan ¢ékistiniin baslang1-
cina rastlar. Bir taraftan askeri basarisizliklar, diger yandan sosyal ve ekonomik ¢al-
kantilarla birlikte devlet yonetimindeki zaaflar toplumu her bakimdan olumsuz et-
kilemekteydi. Boyle bir vasatta Nabi, her sorumluluk sahibi aydin kisinin gosterecegi
duyarlilikla inisiyatif Gstlenmistir. Onun 6giitleri tim Osmanli Musliiman ¢ocuklar:
i¢in uygun gorilmis ve benimsenmigtir(Akytiz 2011:131). Hayat1 inis ¢ikislarla dolu
olan Nabi, dostlardan vefasizlik, itibar-itibarsizlik gibi her duyguyu yasamig(Hak-
sever. 2013), ogitlerinde de hayat tecriibelerini aktarmugtir. Bir taraftan sorunlara
parmak basarak teshisteki ehliyetini, diger taraftan ¢6ziim 6nerileriyle topluma moral
ve motivasyon kazandirmada maharetini gostermistir. Eserini manzum nasihatna-
me olarak kaleme almakla déneminin en etkin iletisim dili ve aracini kullanmay1
yeglemistir. Onun manzum 6gitleri dilden dile dolagarak yillar boyu etkisini devam
ettirmigtir.

Ozelde ogluna, genelde o giiniin Osmanli toplumuna ve gelecek kusaklara 6giit
vermek amacityla kaleme aldigi Hayriyye adli manzum nasihat-namesi 35 mistakil
bélimden ibaret olup toplam 1660 beyittir. Besmele ve tevhid inanciyla baglayan eser
dua ile son bulmaktadir. Eserde islenen konular gruplanarak baglica on baglik altinda
toplanabilir:

1. Varhk, Yaratic ve Bilgi: 1ki farkli bolimde ifade edilen disiincelerle tevhide
dayali Allah inanci(b.1-65), varliklarin yaratilis1 ve hikmetleri, insanin varlik sebe-
bi, varlik ve bilgi konusunda peygamber kavramlari(b.327-369) islenmistir. Boylece

ogutlerini dayandirdig: varlik ve bilgi kavramlarinin temelini gostermistir.
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2. Egiticinin Nitelikleri: Baba olarak Nabi, bir egiticide bulunmas: gereken te-
mel nitelikleri, kendi tizerinden 6rneklendirerek sunar(b.66-82). Bir diger boliimde
de ogiitlerin amaglarini egitimin 6nemine dikkat ¢ekerek(b.83-105) agiklar, egitimci
olarak kendi kisiligini ve beslendigi kaynaklar: gosterir.

3. Egitim ve Ogretimde Oncelikler: Alti bolimde serpistirilmis o6giitler-
den(b.106-283) olusan bu kisimda Islam dininin bes temel sartinin, birey ve toplum
agisindan yararli yonlerini 6ne ¢ikararak okuyucuya benimsetme amac giider.

4. Ilmin Onemi: Cesitli bashiklar altinda ifade edilen ilim konusu baslica ilmin
onemi ve cehaletin kottlugii(b.284-326), siir(b.975-1038), meslek(b.1348-1400), tip
ilminin 6nemi(b.1548-1600), zararl ilimler(b.652-662), (b.1401-1496) gibi konu-

larla islenmigtir.

5. Giizel Ablak: Muhtelif bagliklar altinda giizel ahlaka vurgular yapilmus, giizel
ahlakin(b.558-638), comertligin(b.536-557), sabrin(b.1039-1070) ve tok gozlili-
gun(b.485-516) 6nemi konular: islenmistir.

6. Kagcinilmasi Gereken Tutumlar: Yine ahlak ile irtibath olarak kac¢inilmas: gere-
ken olumsuz veya zararh tutum ve davraniglar siralanmigtir. Bunlar icinde giizellikler
ve ¢irkinlikler(b.446-484), alaycilik(b.517-535), isret(b.663-692), nifak(b.639-651),
gosteris(b.693-743), yalan, sahtecilik(b.842-939), tavla ve satrang(b.1287-1347), soz
tastyicilik(b.1497-1547) gibi cesitli konular 6ne ¢ikmaktadur.

7. Yoneticilik: Eserde, yoneticilik ve yoneticiler konusunda dénemin algis: ve ehil
olmayanlarin y6netici olabilmek i¢in ahlak dist tutumlarinin ve halka verdikleri stkin-
tilarin anlatildigs ti¢ farkl boliim bulunmaktadir. Bunlardan ilkinde “Ayanlik”ve ayan-
larin halka yaptig1 zulim(b.744-841), ikincisinde “Pagalik” kurumu(b.1114-1236),
t¢tncide de “Kadilik”(b.1237-1286) konusu olumlu olumsuz yénleriyle tiim ¢iplak-

ligiyla resmedilmistir.

8.Doga ve Tarim: Baharin giizellikleri, kirlarda gezinmenin yararlari(b.940-974)
ve 0 donemde tarimin mevcut hali(b.1071-1113) anlatilmis, rahat, sikintisiz ve mutlu
bir hayat i¢cin doganin ve giindelik ihtiyac1 karsilamada c¢iftciligin 6nemine dikkat
cekilmistir.

9.Istanbul: 1stanbul’un bir ilim ve kiiltiir merkezi olarak éneminin anlatildi-
g1(b.370-445) bolimdiir. Istanbul bilim ve irfan yuvasi olarak model bir kenttir. Bili-

min ayni zamanda bir muhit isi oldugunu ima eden Nabi, Istanbul’u gergek bir bilim
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merkezi olarak sunar. Tagranin ilim konusundaki kayitsizhifini “tagrada bilimin ad:
bile anilmaz”(Akytz: 2011:133) abartili ifadesiyle sunar.

10. Dua: Eserin son 60 beytinden olusan(b.1601-1660) bolimidir. Bu boliimde
Nabi ogluna mutlu ve huzurlu bir hayat siirmesi i¢in dua ve dileklerde bulunmustur.

Nabi eserindeki bu muhtevayla ogluna ve gelecek kusaklara 6giitler verirken ayni
zamanda yagadig1 donemin bozulmus, ¢iriimeye yliz tutmus siyasal, sosyo-ekonomik
ve kiiltiirel yapisi ile ahlaki degerlerinin durumuna iliskin de tarihe not digsmektedir.
Burada dile getirilen konular toplumsal hastaliklar olarak her devirde varligini stir-
dirmektedir. Saglikh bir toplum i¢in saglikli bireylere ihtiyag vardir. Ona gére gocuk-
lar ve genglik bu hastaliklardan ne diizeyde uzak tutulursa o derece bagarili ve saglikli
bireyler yetisecektir. Cocuk i¢in 6ncelikli modeller aile bireyleri ve 6gretmenlerdir.
Bunlar teorik dogrular: kendi davranglariyla bozup yikmamalidirlar. Nabi, sundugu
onerilerle oncelikli olarak buyiiklerin(ana-baba, 6gretmenler) genglere dogru érnek
olmalarini beklemektedir. S6ylenen ile yapilanin geliskili olmas: ¢ocuklarda ¢ifte ki-
siligin olusumuna zemin hazirlar. Séylenenin yapilmasinin ¢ok da gerekli olmadig:
fikri bir kere zihinlere, benliklere yerlesince sonra bunu oradan sokiip atmak hi¢ de
kolay olmamaktadir.

Yoneticilik konusundaki goriislerinden, Nabi’nin 6giit ve elestirilerinde makam
mevki gozetmedigi anlagilmaktadir. Nereden, kimden gelirse gelsin, kottiluklere, yan-
lighiklara karg: ¢ikmig, muhatab: kim olursa olsun iyilik ve giizellikleri 6nermekten
geri durmamugtir. Onun iyilikleri tegvik etme ve kotiliiklerden sakindirma ¢abalari,
olumsuzluklar yiziinden mutsuzluga siriiklenen topluma hayat: gizellestirmenin

miimkin oldugunu gésterip timit ve yasama sevinci agilamak amaghdur.

Eserin muhtevasindan anlagilacag: tizere Nabi'nin egitim anlayisinda 6ne ¢ikan
baz: figiirler vardir. Bunlardan baba, ogul, tasrali, alim ve cahil figiirleri, pedagojik
kurgusunun temelini olusturur. Bu kavramlara getirdigi a¢ilim tam olarak kavranma-
dan onun pedagojik yontemi dogru anlagilamaz. “Baba” ve “alim” tiplemeleri, 6zenti
yoluyla benzesim kurulacak temel karakterlerdir. “Tasrali” ve “cahil” tiplemeleri de
uzak durulmasi gereken kisilik ve sifatlar: temsil etmektedir. “Ogul”ise bu olumlu ve

olumsuz tiplemeler yardimiyla egitilecek kisiyi sembolize etmektedir.

Baba: Nabi ideal bir baba modelinin somut 6rnegini kendi sahsinda temsil et-
mektedir. Buna gére baba, tecriibeli ve bilge bir kisiliktir. Ogluna hitapta kullandig:

sevgi ve sefkat dolu ifadelerden onun, oglunu ¢ok seven, sevdigini de tiirlii iltifatlarla
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agtkea belli eden, hayatin olumsuz kosullarindan etkilenmesinden endise duyan du-
yarli bir baba oldugu gérilmektedir. Onun ifadelerinden, endiseleri yaninda ¢ocugu-
nun gelecegi konusunda biiylik imitler beslemekte oldugu da anlagilmaktadir(Kap-
lan. 2012: 32-34). Cocukta gormek istedigi giizellikleri zaten varmug gibi gostermek,
sakindirmak istedigi nitelikleri de 6zenle kagindig1 olumsuzluklar olarak sunmakta,
agiktan 6giitler vermek yerine 6zendirme yontemini benimsemektedir. Uslubundan,
onun nasil érnek kisilikler olmalar: gerektigi konusunda okuyucuya kendi tizerinden
bir model sundugu goriilmektedir. Onun bu tavrini, otoriter, cocuklarina yiiz verme-
yen, sevgisini belli etmeyen geleneksel baba tipine bir tiir karg1 ¢ikis olarak degerlen-
dirmek mimkindar.

Ogul: Nabi'nin tasvirini yaptig, 6zelliklerini zikrettigi ogul tipi, ayn1 zamanda
model olarak sundugu ve yetistirilmesi i¢in ¢aba sarf ettigi model insandir. Bunun
bazilarinca 6ne stirildigi Gzere “cikarci, rahatina diskiin, bencil, pasif” bir insan
tipi olmadiF: soylenebilir(Kaplan.2012:43). Guntimiz kosullarindan bakarak, 18.yy
insanini degerlendirmek yaniltict olacag: gibi, Nabi gibi genis halk kitlelerine hitap
eden yaygin egitim amaci giiden bir aydinin gérislerinin, 6rgiin egitim kurumlarinin

islevleri agisindan degerlendirilmesi de yaniltici olacaktur.

Nabi’nin burada model olarak sundugu ¢ocuk tipi, elestirel diisiinen, dindar, sag-
lam karakterli, ahlakli, ilmi ¢ok 6nemseyen, sanatkar ruhlu bir kisiliktir. Ogiitlerinde—
ki 6zendirme ve sakindirmalarla bu ¢ocugu bir sahsiyet egitimine tabi tutmaktadur.
Onda var oldugunu soyleyip 6vgiiler dizdigi bazi 6zellikler, aslinda sairin 6nemsedigi
ve 6zendirme yoluyla cocuga benimsetmeye calistigi Gviilesi niteliklerdir. Ayni se-
kilde ¢ocuga hitabinda, onaylamadig1 veya olumsuz gérdugi bazi nitelikleri de 6giit
tirinde ifadelerle tavsiye etmek yerine zaten bu 6zelliklerden uzak olduguna vurgu
yaparak sakindirma yolunu tercih etmigtir. Bir taraftan ¢aligmaya, ilim 6grenmeye,
meslek sahibi olmaya 6zendirirken diger taraftan da dini ve toplumsal degerler, ahla-
ki kurallarla karakterini de sekillendirmeyi amaglamaktadur.

Tasrah: Nabi'nin tagrali olarak nitelendirdigi ve olumsuz taraflarina dikkat ¢ekerek
sakinilmasi gereken bir model gibi sundugu insan tipleri ise bencil, tefeci(b.414-418),
ilim ve sanattan mahrum(b.419-420), para ve makam pesinde kosturan(b.421) sahsi-
yeti bozuk kisiler olarak dikkat ¢ekmektedir. Bu yoniiyle Nabi'nin pasif ve orta tip bir
insan modelini yiiceltmedigi gibi bu tiir kisiliklere sempatik bakmadig: agik¢a goriil-
mektedir. “Riitbe ve mal varken ilim ve kemal 6grenmek neye yarar”(b.421) ifadest,
Nabi'nin olurlamadif tagralinin tipik 6zelliklerini yansitmaktadir.



218 | Degerler Egitiminde Gelenekten Yararlanmak - Hayriyye-i Nabi Ornegi - - Yrd. Doc. Dr. Ali Gurbetoglu

Minevverligin gercek 6rneklerini gérmeden, bu tagralinin ne derecede olumsuz
bir tip oldugunu kavramanin kolay olmayacagina inanan Nabi, tagralinin buyiik degil,
biiytiklenen, bilen degil bilgiclik taslayan, akilli degil ukala oldugunu anlayabilmek
i¢in 6ncelikli olarak gercek miinevverleri tanimanin gerekliligine inanir. O nedenle
Istanbul'un mutlaka goriilmesi gerektigini soylemektedir. Tasrada siikse yapanlarin
Istanbul'da nasil degersizlestiginin ancak bu sekilde anlasilacagini(b.435-437) diisii-
niir. Burada Nabi'nin dikkat ¢ektigi tagrali tipi, koyli degil, daha ¢ok sehirli anlamin-
dadir. Zira onun yasadigr donemde ragbet gosterilen 6ncelikler para, servet, makam

ve eglence gibi degerler sehir hayatinda mevcuttu(Kaplan.2008:140).

Alim: Nabi, 6nemsedigi ve ogluna 6rnek gosterdigi alim tipinin de bazi 6zel-
liklerini siralar. Bunlar icerisinde dini ilimleri derinlemesine 6grenmeye yarayacak
Arapga, tefsir, hadis, fikih gibi ilimlere vukufiyet 6nceliklidir(b.320-325). Onemsedi-
gi alanlardan birisi de irfandir(b.330). Asrinin gegerli tim bilimlerinden en azindan
haberdar olunmasini ister(b.322). Bunlarin hepsinin derinlemesine 6grenilmesini
zorunlu gérmedigi gibi felsefeden de kaginmay: 6nermektedir(b.331). Bu distince-
leriyle ansiklopedik bilgiyi 6nemsedigi, uzmanlagmay: reddettigi, felsefeye de kars:
oldugu izlenimi verse de bir halk egitimcisi olarak gercekte bu bilimlerin derinligine
dalmanin siradan bir vatandas i¢cin hem zaman kayb: hem de yanhs anlamalar yiiziin-
den fayda yerine zarar getirecegine inandig1 sonucu ¢ikarilabilir. Ciinkii imkan: olana
ilmin derinliklerine dalmasini 6nermektedir(b.319). O halka kars1 gosteris amagl
bilgilerden kaginilmasini 6nerir(b.329). Ona gére alimin 6nemli 6zelliklerinden birisi
kitap sevgisidir. O, kitab: alim kisilikler kadar 6nemli goriir. Toplum igerisinde gercek
yol gostericilerin (mirsid) her zaman bulunmayacag: gerceginden hareketle, kitapla-

rin bu gorevi her zaman yerine getirebilecegine inanir(b.333).

Cabil: Nabi, cahil diye nitelendirdigi bir diger insan tipinin kaba y6nlerini 6ne
¢ikararak alaya alir ve gézden distirmeye ¢alisir. Cahilin niteliklerine sahip olmanin
insan onurunu kiicilticd yonlerine dikkat ¢eker. Cahil kimseleri belirgin sifatlariyla
okuyucuya tanitmaya ¢aligirken nitelik agisindan siklikla alim-cahil karsilagtirmasi
yapar. “Cahiller alimle kiyas edilince esek derecesinde, belki daha agag: bir durumda-
dirlar”(b.305) nitelemesi yapar.

Ona gore cahil, ger¢ekleri géremeyen, diinyadan habersiz, makam sahibi de olsa
hor ve hakir kalmaya mahkdm bir varliktir(b.306-310). Ilmin degerini bilmez ve

anlamaz, bu ytizden ilim meclislerinden uzak durmay: yegler(b.343).

Nabi'nin tasvir ettigi bu tipler kuskusuz ki, yasadig: 18.ylizyila ait karakteristik

Cagin Problemleri Karsisinda Egitim Sempozyumu | 219

tiplerdir. Her biri o dénemin toplumsal yapisinda bir ziimreyi temsil eden bu tipler
Hayriye'de oldukga yalin ifadelerle ¢ok giizel tasvir edilmistir. Bu tiplerin daha ka-
lic1 olarak zihinlere kazinmasi i¢in yerine gore ironiye de bagvurmusgtur. Bu yolla bir
anlamda kendi doneminin tarihine her devir okuyucusu i¢in taniklik etmistir. Her
devirde farkli prototiplerinin goriilebilecegi bu figtirlerin tarihsel siire igerisinde ne
tir sekillere girebileceklerini de okuyucusuna goéstermistir. Benzer dertlerle bogusan
ginlimiiz diinyasi, Nabi’nin yontemlerinden ve gosterdigi ¢6ziim yollarindan yarar-

lanmaya muhtagtir.
Nabi’'nin Egitimde Yontem Anlayis:

Nabi 6grenmeyi ve 6grendiklerini igsellestirmeyi keyif verici bir siirece doniis-
tirmek ¢abasindadir. Aslinda 6grenme, dogas: itibariyle keyif verici bir faaliyettir.
Cocuklar, ilgilerini ¢eken seyleri, 6zellikle oyunlar: biiyiik bir zevk duyarak 6grenir
ve hemen uygulamaya koyulurlar. Bu durum, bilgiyi edinme stirecinde olusturulacak
icten bir arzu ve heyecanin, o bilgiyi hayata tasimada da etkili oldugunu gésterir.
Hayatta gerekecek konular: ve degerlere iliskin esaslar1 6grenip kavramada ¢ocuklar

neden ayni zevki duymasin? Bunun mimbkiin oldugunu disinir.

Onun degerler konusunda sistem ve kurumlara yonelik elestirel tavri, suglayici-a-
lay edici ve yol gosterici elestiriler olarak baslica iki baglik altinda ifade edilebilir.
Kaginilmasini gerekli gordiigi tavir veya tutumlarin yaninda kazanilmas: gerekenleri
de tablolagtirarak sunmasi, bunlar: birbirlerinin tamamlayicisi olarak ayni derecede
onemli gérmesindendir. Birincisi, ortaya somut oneriler koymasa da somut betim-
lemelerle egitim agisindan yanls olan, aksayan veya bilingli yonlendirmeler iceren
boyutlar1 bazen suglayici bazen de ironik bir dille, tim agikligiyla ortaya koyar. Tkin-
cisi ise, birincinin elestiri ve verilerinden de yararlanarak gelecege doniik daha yararl
ve islevsel bir egitim tasavvuruna zemin hazirlar. Kullandig1 yontemlerden bazilar

soyledir:

Hitap tarzindaki sevgi, sayg: ve incelik: Nabi ogluna tiim hitaplarinda son derece
ovgl, sevgi ve saygi dolu sézcikleri 6zenle se¢mistir. Hemen her 6gidinin baginda
bu sevgi ve 6vgii sozciiklerini ihmal etmemistir. Ovgiilerinde oglunun varhgindan
duydugu memnuniyeti ifade eder. Ornegin “babasinin cami (b.100), géziimiin nu-
ru(b.147), cigerimin paresi(b.67), hayatimin nurunun pariltisi(b.68), Allah’in hediye-
si(b.83), hayir ve bereketimin asli(b.68), babalik baginin seckin meyvesi(b.159), seref
soyunun hayirli halefi(b.211)” gibi 6vgii dolu hitaplarla kendisi i¢in oglunun ne kadar

degerli oldugunu gosterir. Bu 6vgi ve iltifatlarinda bir diger amaci da gonilden ile-
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tisime ge¢mek suretiyle, sunacag: 6giitler icin muhatabin kalbine niifuz etmenin yol-
larint bulmaktir. Nabi’'nin bu noktada kullandig1 yontem, mensubu bulundugu Islam
dininin pratikleriyle de uyumludur. Nabi’'nin model aldig1 Hz. Peygamber’in hayat:

cocuk sevgisi konusunda benzer 6rneklerle doludur.

Mubatabin giizel niteliklere zaten sahip oldugunu ima etme: Nabi'nin ogluna hi-
tap tarzinda bir diger incelik, 6nemsedigi ve kazandirmaya calistig1 nitelikleri sayip
dokmeden 6nce bu niteliklerin zaten oglunda mevcut bulundugunu ima ederek, yeni
bir sey sdylemedigi, zaten kendisinde var olan nitelik ve erdemleri sadece hatirlatti-
g1 intiba1 vermesidir. Nabi'nin ogluna hitabinda buna iligkin pek ¢ok 6rnek vardur.
“Temiz huylu(b.121), ebedi yiicelige dogru kosan, edep ¢imenligini stsleyen(b.122),
glizel vasiflarin seckin 6rnegi(b.558), Allah’in rizasini arayan(b.744), varlik okulunda
edep 6grenen(b.842), olimstiz deger pesinde kogan(b.1039), akil kanununu yiicel-
ten(b.1114), arkadaglik kuralinin 6greticisi (b.1497)” gibi 6vgiiler bunlardan bazila-

rdir.

Olumsuz niteliklerden uzak olduguna vurgu yapma: Nabi, oglunu uzak tutmak
istedigi olumsuz tutum ve davraniglari dogrudan sunmadan 6nce, bu niteliklerden
onun zaten uzak olduguna vurgu yaparak onu bu olumsuz niteliklerden daha da
uzaklagtirmay1 bir yontem olarak kullanmigtir. Bu tutumuna iligkin “Suret tuzagin-
dan bagt 6zgir olan(b.693), sohret tutkusundan azade olan(b.744)” gibi ifadeleri 6r-
nek gosterilebilir. Onun agirlikli olarak olumsuz tutum ve nitelikler Gzerinde vurgu
yapmak yerine onlarin zitt1 olan olumlularini 6ne ¢ikarmak gibi bir yolu tercih ettigi
gortilmektedir. Bu tutumunda “olumsuzluklar: tasvirin temiz zihinleri bulandirabile-

cegi” seklindeki geleneksel yarginin etkisi olabilir.

Yanhgslardan cok dogrular: gosterme: Yontem olarak dogrular: 6ne ¢ikararak 6zde-
sim kurmaya yonelten, yanlglarin zararl yonlerini gézler dniine sererek, icten gelen
bir istekle kaginmay: saglayacak bir yontemi benimseyen Nabi, yanlislardan ¢ok dog-

rulara vurgu yaparak, dogru olan: zihinlere naksetmek ister.

Olumlu-olumsuz nitelikleri birlikte sunma: Kazandirmak istedigi olumlu tutum-
lar1 ve kagindirmak istedigi olumsuz aligkanliklar: ayr1 ayr1 siralamak yerine zitlariyla
birlikte sunmayi tercih eder. Béylece olumlu tutumlarin gizelligini, olumsuzlarin da
sevimsiz yonlerini yan yana ayni tablo i¢inde sunar. S6zgelimi, yalanciligin ikiytzlalige
yonlendirdigi ve insani iligkilerde bozgunculuga sebep oldugu ifade edilirken, hemen
ardindan dogru s6zIi olmanin yararlarina vurgu yapilmaktadir(b.839). Yine aceleci-

ligin sakincalarina vurgu yapilirken sabrin yararlari siralanmaktadir(b.1033-1035).
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Boylece pargadan biitiine gitmek yerine pargay: biitin igerisinde gostermeyi daha
yararli buldugunu gosterir.

Sabhsa degil nitelige elestiri: Nabi, cagdas pedagojinin vurgu yaptig1 gibi “sen” di-
lini kullanmaktan kaginir. Elestirilerini sahsa degil nitelige yoneltir, olumlu niteligi

yuceltirken olumsuz niteligi de yererek okuyucunun nezdinde itibardan disurir.

Ogiitlere direnci sevecen iislupla kirma: Egiten ile egitilen arasinda sicak bir iligki
kurulmasini 6nemseyen Nabi, bunu verilecek mesajlarin yerine ulagmasinin bir 6n
sart1 olarak goriir. Muhatabina mesajlar1 en tath ve hosa gidecek sifatlar esliginde
sunarak stratejisini, mesaja kars: olusabilecek olas: direnci olugsmadan kirmaya dénik

inga etmistir.

Onun degerleri 6gretip benimsetmede kullandig1 yontemler geleneksel aligkan-
liklardan farklidir. Tletigim konusunda dili ¢ok iyi kullanmus, ¢agdas pedagojinin
onemsedigi yontemleri 18. Yuzyilda kullanarak ¢aginin ne kadar ilerisinde oldugunu

gostermigtir.
Egitimsel Hedefleri

Nabi, egitimsel agidan beceri ve davranig degistirme konusu tizerinde pek dur-
maz. Onun daha ziyade biling degistirme, bilingleri egitme gibi bir kaygidan hareket
ettigi sGylenebilir. Bir bagka deyisle, davraniglar: diizenleyen biligsel siirecler oldugu-
na inandifi i¢in egitimde bu stiregleri hedef almistir. Beceri ve davraniglardaki degis-
meyi bu stirecin dogal sonucu olarak beklemektedir. Onun 6giitlerinden egitimsel
beklentileri alt1 maddede 6zetlenebilir:

Giiclii bir Allab inanci: Saglam bir kisilik olusturmada ontolojik bir temelin ku-
rulmas: gerektigine inanan Nabi, varliklarin varolusundaki hikmetlere dikkat ¢ekerek
muhatabini bir yaraticinin varligs fikrine yonlendirir(b.27-34). Varlig: yaratic fikriyle
temellendirdikten sonra varlik-insan iligkilerini irdeler ve bu yolla insanda sorumlu-
luk bilincini inga etmeye ¢aligir.

Zorlama olmadan, icten bir arzuya dayah din egitimi: Mutlu olmak i¢in saglam
bir Allah inancim 6ne gikarir. Ornegin, “iki cihanda mutlu olmak i¢in kendini tani-
malisin(b.351)”. Clinki “marifet manevi bir devlet ve rabbani bir elbisedir(b.340)”.
Ibadetlerin sekilsel boyutundan gok igsel tecriibeye dayali, mutluluk verici boyutu-
nu éne ¢ikararak musralarinda tablolastirir. Ornegin namazi “ruhen arnma vasita-
s1(b.149)”, orucu “melekiyet sifatina biirinme araci(b.164)”, hacci “insanin gergek ha-
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yata yolculugu(b.202)”, zekat: “malin temizleyicisi ve bereketi(b.216)” seklinde sunar.
Boylece ibadetlerin sekilden 6te bir ruhu olduguna dikkatleri ¢eker.

Ilim 6grenmeye icten bir istek uyandirma: Bilgiyi, insan1 hayvandan ayiran en be-
lirgin nitelik(b.305) olarak gosterir. Zira ilim Allah’in sifat: olarak bir kutsiyet tagidi-
g1i¢in insani tim erdemlerin en yiicesidir(b.289). Insanin ihtiyaglari cesitlidir. Cegitli
ilimlerle kendini donat ki gerekli oldugunda kullanabilesin(b.301). Tlimlerin dis ka-
bugunda kalma, zira cevher denizin sahilinde degil derinliklerinde bulunur(b.319).
Peygamberimiz de ilim 6grenmenin herkes i¢in zorunluluk oldugunu bildirmis,
“Rabbim ilmimi artir” diye dua ederek 6rnek olmustur(b.292). Ctinkii iyi ve koti an-
cak ilim sayesinde ayirt edilebilir. Bu bakimdan ilimden mahrumiyeti ebedi hayattan
mahrumiyettir(b.300).

Nefsin arzu ve isteklerini kontrol: Her seye asir1 istek duymay: insanlar1 yanlisa
siiriikleyen temel etkenlerden sayar(b.492). Ilk yanlis adimin, insanlara ihtiyaglarini
acarak minnet yiiki altina girmeyle bagladigini(b.486) diisiinen Nabi, Allah’in ver-
dikleriyle yetinmenin, kanaatkar olmanin rahat yasamanin yollarini agtigina inanir.
Ona gore altin, gimisten yapilacak harman, ekmek, piring ve yagin yerini tutma-
yacaktir(b.507). Gozini ve gonlini zengin tutmali, a¢ gozliliik yapip insanlar na-
zarinda itibar yitirmemelidir(b.511). Minnet ile sunulan nimetlerden kaginmali, fa-
kirlik korkusuna da kapilmamalidir(b.509). Sunulan ikramlar i¢in de karg: ikramda
bulunmak ihmal edilmemelidir(b.513).

Karsilik beklemeden yardim etme bilinci kazandirma: Fakirlere, diiskiinlere, muh-
tag ve yetimlere, hicbir kargilik beklemeden yardim elini uzatmak(b.235-236), onla-
rin durumundan dersler ¢ikarip siikiirdar olmak(b.264) gerekir. Muhtaglara yardim:
bir lituf degil, yardimi kabul edenin yticeligi olarak gérmek ve yapilan iyiligi asla baga
kakmamak gerekir. Zira fakirlik kisinin kendi tercihi degildir. Fakirler bir anlamda
iyilik yapma araci olarak nimet sayilmalidir(b.233). Elindeki imkanlar1 zorda olan-
larla paylasarak(b.241-243) siikrii kuru bir s6z olmaktan 6teye tagimak gereklidir. Bu
konuda ¢izdigi tablolarla okuyucunun fakir ve diskinlerle empati kurmasina yardim
eder.

Giizel ablakli olmay1 ozendirmek: Nabi'nin ahlaki 6giitlerinde edep ve kibir ko-
nular1 6nemsenir, iyi ve koti sifatlar birlikte zikredilerek kotiden kagindirma ve iyiye
yonlendirme ¢abas: giidiliir. Edep insanin sist, edepsizlik de seytanin tabiati(b.590)
olarak nitelendirilirken buyiikliik taslamanin kiigimsenmeye sebebiyet verecegi uya-

ris1 yapilir(b.584). Koti huy ve aligkanliklarin da sahibini ¢irkinlestirdigine dikkat
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¢ekilir(b.565). Edepli olmak sayg: gérmeye sebep olur(b.587). Allah her yerde ha-
zirdir, bu yiizden edep ststint higbir zaman terk etmemelidir(b.590). Cahil kimse-
lerle tartigmaya girmemek gerektigi(b.586) gibi kimseyi de cehaletle itham ederek
mahcup etmemelidir(b.628). Yuziine kars1 yapilan 6vgiler de riya ile bulagmig(b.609)
oldugundan itibar edilmemelidir.

Sonug

Gunimiz Turk egitim sisteminin kazandirmay: hedefledigi temel beceriler,
stuphesiz ki, cagin sorunlariyla bas edebilecek nitelikte insan yetistirme arayiglari-
nin tezahtrlerindendir. Bu beceriler, tutum ve davraniglara dontk olarak zihinsel ve
psikomotor beceriler seklinde iki grupta ifade edilebilir. Zihinsel beceriler kiltir-
den, gelenek ve degerlerden beslenirken, psikomotor beceriler ¢agin kosullarina gore
sirekli gelismek durumundadir. Zihinsel becerilerde basarisizligin, psikomotor be-
cerilerde de bagariy1 olumsuz etkiledigi ginimizde daha iyi anlagildigindan egitim
programlarinda degerler 6gretimi 6nem kazanmigtir. Ancak bu degerlerin benimse-
tilmesinde ciddi sikintilar yaganmaktadur.

Egitimle ilgili ne kadar yenilik getirilirse getirilsin, eger uygulanabilir degilse veya
uygulama sahasina konmamigsa hicbir degeri yoktur. Uygulama konusunda egitici-
lerin (ebeveyn, 6gretmen) nitelikleri 6n plana ¢ikmaktadir. Niteliksiz egiticiler her
zaman ciddi sorundur. Giintimiz degerler egitiminde kullanilacak yontemler kadar,

bunlari kullanacak 6greticilerin de niteligi son derece 6nemlidir.

Degerler egitiminde arzulanan bagari igin tarihsel malzeme olarak gelenekten ya-
rarlanma adina Nabi'nin 6gttleri yol gésterici olabilir. Onun olumlu ve olumsuz
yonleriyle dikkat ¢ektigi tipleri, kisiliklerden ¢ok niteliklere vurgu yaparak, adeta cis-
me burlindirerek sunmasi, 6ykiindlirmeye ¢alistig1 nitelikleri ytceltip ka¢indirmaya
caligtig1 nitelikleri tiim irite edici boyutlariyla gozler 6niine sermesi, gliniimiiz deger-

ler egitimi acisindan yararli yontemler igerir.

O, degerler egitiminin kokli bir din egitimi ile baglamasindan yanadir. Bunun
insanlarda otokontrol saglayacagini distinerek kotiliklerin de bu yolla 6nlenebi-
lecegine inanmaktadir. Onun egitimde 6nemsedigi bir diger boyut, insan onur ve
haysiyetine deger verilmesidir. “Gengler s6z dinlemiyor, nasihatten hoslanmiyor” ti-
rinden séylemler, onlarin génil diinyasinin kapilarini agmada yaganan basarisizlikla-
rin sonucudur. Onun ogluna hitap tarzlarinda genglerin goniillerine agilan kapilarin

sifreleri mevcuttur. Bu noktada ¢ocugun agiktan 6viiliip sevilmesinin yanls telakki



224 | Degerler Egitiminde Gelenekten Yararlanmak - Hayriyye-i Nabi Ornegi - - Yrd. Doc. Dr. Ali Gurbetoglu

edilmesi seklindeki ginimiz anlayis1 sorgulanmalidir.

Degerler egitiminde bagariya ulagmak icin degerlerin uygun modeller araciligiy-
la verilmesi, tiimelden tikele bir yol takip edilmesi, dizeler veya sloganlar halinde
zihinlere kazinmas: etkinliklerine yer verilmesi gerekir. Cocuklara yonelik hikaye
ve romanlarda kahramanlar araciliiyla 6nemsenen degerler, iyi ve kot kavramlar:
zihinlere naksedilmeli, 6gretim kademelerine gore miifredat degerler konusundaki

celigkilerden arindirilmalidir.

Her sey okul kurumundan beklenmemeli, ¢agimiz kitle iletigim araglarinin gii-
cinden de en st dizeyde yararlanilmalidir. Olumlu degerler yuceltilirken olumsuz
tutum ve davranislarin sevimsizlikleri, yerine gore ironilerle yansitilmali, bu anlays
filmler, TV dizileri, belgeseller, ¢izgi filmler ve diger programlarla desteklenmelidir.

Tarihin tekerririine neden olan sey, ondan dersler ¢ikarilmayisidir. Giiniimtizde
benzer sorunlarla bogusan toplumlarin ¢areleri, yasanmus, tecriibe edilmis 6rnekleri-
nin bulundugu tarih laboratuvarinda mevcuttur. Sorunlarin teshis ve tespitinde oldu-
gu kadar ¢6ziim yollarinin kesfedilmesinde de bu hazine degerindeki laboratuvardan
yararlanmak gerekir.
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Ozet

Yakin ge¢miste Turkiye'nin en énemli fikir adamlarindan olan Nurettin
Topgu'nun (1909 — 1975) 1958 — 1959 Hgretim yilinda Istanbul Erkek Lisesi
son sinifinda 6grencisi olmaktan gurur duyuyorum. “6 Edebiyat A” sinifinda
bulundugum o 6gretim yilinda Felsefe, Sosyoloji, Mantik derslerimizin 6gretme-
ni Dogent Nurettin Topgu idi. Bu ti¢ derste okudugumuz ders kitaplarini da o
yazmistt.

1934te Fransada Felsefe doktorasini tamamlamig olan Nurettin Topeu,
alan1 olan Felsefe, Sosyoloji, Mantik, Psikoloji konularinda ders kitaplarindan
bagka ciddi fikir eserleri meydana getirmis, Hareket baghgini tagtyan bir dergi
ctkarmus, bircok gazete makalesi kaleme alarak, konferanslar vererek, binlerce
lise 6grencisinin 6gretmeni olarak toplumda etkisini stirdirmistir. Onun bu
etkinlikler i¢inde toplumun egitim sorunlarina da ilgi gdstermesi dogaldir. Bu
alanda yazdig baglica eser Tiirkiye'nin Maarif Davas: (ilk baskist 1960) bagligini
tagir. Bildirimizde onun bu eserinde egitimimizin milli ve nitelikli olmasinin
ontine giktigini vurguladig: cesitli engeller Gzerinde durulmaktadir.

Cok 6nemli bir elestirel gorise sahip olan Nurettin Topgu, fikirlerini ideal-
ist bakis agisindan ifade etmigtir.

Anabtar Kelimeler: Nurettin Topeu, Maarif Davasy, milli egitim, idealist egitim.

* Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiltesi Emekli Ogretim Uyesi.
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Abstract

I am honored by having been a student of Nurettin Topgu during the ed-
ucation year of 1958 — 1959 in Istanbul Erkek Lisesi (Istanbul High School
for Boys). Nurettin Topgu (1909 — 1975) has been one of the most important
intellectuals of Turkey in the near past. In that education year where I was in
“6 Literature A” class, Associate Professor Nurettin Topgu was our teacher in

Philosophy, Sociology, and Logic courses. He had also authored their textbooks.

In 1934, Nurettin Topgu achieved his doctorate degree in Philosophy in
France. Besides his textbooks written on Philosophy, Sociology, Logic, and
Psychology which were his areas of specialization, he influenced the society
through producing important intellectual works, publishing a newspaper called
Hareket (Movement), authoring numerous newspaper articles, giving confer-
ences, and teaching thousands of high school students. During these activities,
it is natural that he was also interested in the educational problems of the so-
ciety. The primary work he authored in this area was called Tirkiye'nin Maarif
Dawvasi (Turkey’s Case for Education) (first published in 1960). This article is
focused on several obstacles for high quality national education emphasized by
him in his book.

Nurettin Topgu, who possessed a very important critical perspective, ex-
pressed his ideas from an idealist view point.

Keywords: Nurettin Topeu, Case for Education, national education, idealist educa-
tion.
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Giris

Yakin ge¢miste Tiirkiye'nin en 6nemli fikir adamlarindan olan Nurettin Top-
¢u'nun (1909-1975) 1958-1959 6gretim yilinda Istanbul Erkek Lisesi son sinifinda
ogrencisi olmaktan gurur duyuyorum. “6 Edebiyat A” simifinda bulundugum o 6g-
retim yilinda Felsefe, Sosyoloji, Mantik derslerimizin 6gretmeni Dogent Nurettin
Topgu idi. Bu ti¢ derste okudugumuz ders kitaplarini da o yazmistt.

1934te Fransada Felsefe doktorasini bitirmis olan Topgu ¢ok 6nemli bir elegtirel
gorige sahipti. Uzmanlik alanlari olan Felsefe, Sosyoloji, Mantik, Psikoloji konula-
rinda ders kitaplarindan bagka ciddi fikir eserleri meydana getirmis, Hareket baghgi-
n1 tagtyan bir dergi ¢ikarmig, bircok gazete makalesi kaleme alarak ve konferanslar
vererek, binlerce lise 6grencisinin 6gretmeni olarak toplumumuzu 6zgiir ve bilimsel

distince sahibi yapmaya caligmistur.

Onun bu etkinlikler i¢inde toplumun egitim sorunlarina da ilgi géstermesi dogal-
dir. Bu alanda yazdig: baslica eser Tiirkiye'nin Maarif Davas: (ilk baskist: 1960) bas-
igini tagir. Bildirimizde onun bu eserinde egitimimizin milli ve nitelikli olmasinin
ontine ¢iktigini vurguladig cesitli engeller Gzerinde duracagiz.

Bildirimiz iki Bélimden olugsmaktadir:

Birinci Boliimde 6nce Nurettin Topcu'nun kitabinda yer alan temel gorisler 22
madde halinde tasnif edilmis ve tarafimizdan bize ait bir climle ile 6zetlenmigtir.
Daha sonra bu 6zet fikri agiklayan Nurettin Topgu'nun gérusleri verilmigtir. Bu go-
riglerde bazen kimi sadelestirmeler ve kisaltmalar da yapilmgtur.

Ikinci Boliimde ise onun gériislerinin kisa bir degerlendirilmesine gidilmistir.
I. Nurettin Top¢u'nun Temel Gériigleri

1. Mektep mabettir. Bize bir insan mektebi lizimdr.

Nurettin Topgu bu goristint soyle agiklar:

Bir mektep ki bizi kendi ruhumuza kavustursun; her hareketimizin ahlaki degeri
oldugunu tanitsin; hayaya hayran goniller, insanlig1 seven temiz yurekler yetistirsin;
her ferdimizi milletimizin tarihi iginde aratsin; vicdanlarimiza her an Allah’in huzu-
runda yagamay1 6gretsin.

Bu mektepte edebiyat, tarih ve felsefe kiltiirti basta gelecek ve onun yetistiricileri



232 | Hocam Nurettin Topgu'ya Gore Egitimimizin... Prof. Dr. Yahya Akyiiz

sadece bir memur degil, 6rnek insan olacaklardir. Din gérevinin bile para ile yapildig:
bir diizenin tersine gevrilmesi lazim geliyor. Ancak boyle yepyeni bir anlayisin be-
nimsenmesiyle Tiirk millet maarifini kurmak ve ruhlarimizda Ronesans agmak kabil

olacaktir (Topgu, 2013:46).
2. Og“retimin temel amaglari 6gretim diizeylerine gore farkhiliklar gosterir.

[lkégretimin ilk ve asil amaci ¢ocuga daha iyi metotlarla 6grenmeyi 6gretmek de-
gildir. Tlkokul ¢ocugu bilgin aday1 olarak degil olgun insan, ahlakli insan aday1 olarak
ele alinmalidir. Tlkokulda ¢ocugun kalbi temiz bir maya ile yogrulmalidir. Bu maya,
dinin sevgi telkinleriyle biitin milli mazi ve mefahir olmalidir.

Ortaggretimde gaye aklin terbiyesidir. Liselerde Felsefe, Edebiyat, Ahlak, Tarih ve
Sanat Tarihi dersleri 6nemle ele alinmalidir. Eger Sanat Tarihi okutmazsak genglerde
tabiat aski ve ona bagli olan biitiin ruh incelikleri asla dogmaz. Onlar Tiirk ve Islam
mimarisi ile glizel sanatlardan, hatta giinimiiziin sanat hareketlerinden habersiz ka-
lirlar ve dejenere denecek kadar basit seylere hayranlik duyarlar... Liselerde Ekonomi
dersi de okutulmalidir. Clinkii yarinin dinyas: mutlaka ahlaka bagh bir ekonomi
sistemi Uzerine kurulacaktir. Yarin i¢in ekmegini alin teriyle kazanan, agzina helal
lokma koyan bir insanligin temellerini kurmaliy1z.

Yiiksek 6gretimde amag ihtisaslagmadir (Topgu,2013:108-109,120-122,135-137).

3. Cocuga her seyi 6greten mektep iyi mektep degildir. O halde neyi 6grenmeli, neyi
ogrenmemeliyiz?

Halk, gelisigiizel her seyi bilebilir. Alim ve miitefekkir ise ancak kendine lazim
olan seyleri bilir. Pek ¢ok seyleri bilmekle 6giinen hafiza hamallari, hayatta hicbir
baltaya sap olmayanlar, hicbir ise yaramayanlardur.

Cocuga her seyi 6greten mektep, onu ne kadar disiincesiz yapabiliyor! Daha il-
kokulda butin esyanin bilgisini sunan, orta 6gretimde cihan tarihini, cihanin cog-
rafyastyla birlikte gen¢ dimaglara aktarmak isteyen bugiinki mektep pek bedbahttur.
Rubhlara istikamet verebilmekten uzaktir. Mektebin perisan ettigi suurlari, hayat in-
safsiz pengesine gecirerek nice liizumsuz ve katil bilgilerle doldurmakta, onlara bir
¢ile devri yagatmaktadr.

Bugiiniin genci, sporcularla artistlerin isimlerini mi ezberlesin? Partilerin mithim
simalarini mi 6grensin? Amerikan etiketiyle s6hretinin musallat oldugu bunca esyay:
m1 hatirinda tutsun? Yoksa mektepteki rengarenk derslerin endamiyla mi kargilagsin?
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Tembel talebe, hocalarinin ismini ve oturduklar: semti de bilir. 1yi talebe, mitkem-
mel ve metotlu yetisen geng, zaruri olarak, devrin devlet ricalini tam olarak bilmeye-
cektir. Zira suurunun ancak kendine mahsus isleri vardir, dlemin hizmetinde degildir.
Zamanimizin gitgide zenginlesen hayat hadiseleriyle genisleyen ilimleri hep birden
kafasina sigdiracak insan tasavvur olunamaz. Boyle bir ¢aba hem israf hem de sahsi-
yet torplileme ve gsahsiyetinden kagma neticesini dogurur. Zamanimiz cemiyetlerinde
bu sebepten ihtisas, hem kemiyet, hem de keyfiyet gorustiyle kaginilmaz bir zaruret
olmustur (Topgu, 2013:53-55).

4. Mektep sadece kurum ve bina olarak okullar degildir. Her yerde mektep vardar.

Aile, devlet, ticari hayat, din, politika, basin, Mevlana, Yunus Emre, tarikatlar,
derviglik... her biri birer mekteptir. Insan 6mriinii bunlarin her birinde ancak ¢irak
olarak gecirebilir.

Ornegin devlet mesuliyet mektebidir. Derviglik tahammiil, kanaat ve goniilsiiz-
liglin mektebidir. Basin siyasi terbiye mektebidir. Senelerce gazete okuyan fertler,
siyasi terbiye sahasinda hep ayni giidiikliikle, ayn1 hamlikla kalir, gazeteler siyasi ol-
gunlukta insan yetistirmezse, o memlekette gazete mektep olamamis demektir; ayni
zamanda gazete okumasini bilen fert de yok demektir (Topgu, 2013:55-57).

5. Egitim sistemimizin 6nemli bir hatas: da nitelige degil, nicelige snem vermesidir.

Ogretimde, keyfiyete degil, kemiyete deger verildi. Cok sayida mektep agmak,
diploma dagitmak yarigi, 6gretimi cansiz ve kansiz birakti. Okuma yazma bilenlerin
sayist arttirildikga, 6gretim degerinden kaybetti. Ilim ideali kemiyetci halk egitimine
feda edildi. Okuyanlarin sayisinda kisa zaman i¢inde ne buyiik nispetlerde ¢ogalma
oldugunu goérmek i¢in, son elli yilin maarif istatistiklerini gézden gegirmek kafidir.
Her sene buyiik bir yekan halinde arttirilan mekteplerin muhtag oldugu muallim
kadrosu nerelerde yetistirilmis? Iste biitiin mesele burada! Iyi kétii bir bina bulunarak
mektep agilmis, icine talebe doldurulmus... Sonra da muallim bulunup “Bunlari ye-
tistirin!” denilmis. Nasil miimkinse 6yle muallim temin edilmis. Ancak altmis kisur
kaynaktan muallim temin eden himmetler de kafi gelmemis. .. Birka¢ ay doktor, bi-
yoloji ve yabanci dil derslerine girmis; sonra eczaci bu dersleri tizerine almus... Tki ay
sonra o da birakmus, dersler bos ge¢mis. .. Sene sonunda mufettis gelmis, biitiin sinifa
tam not vererek mezun etmis... Bu hikdyenin benzerleri maarif tarihimizde yiizleri
bulmugtur. Yetistirici elamanlarini hazirlamadan mektep agan, mektepte kemiyet id-
dialarin1 bilgide kemiyet prensibiyle yaris ettiren zihniyetin ulagtirdig: dkibet, milli
maarifin kabiliyet ve degerini giinden gline distirmek olacaktir (Topgu, 2013:95).
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6. Bir milletin igcinde “6zel” ve “yabanci” okullar olamaz. Tek okul devlet okuludur

ve milli egitim orada yapilrr.

Ozel okul ne demektir? Bir milletin mektepleri devlet tarafindan idare edilir.
Mekteplerini devlet idare eden bir memlekette 6zel okulun yeri ve varliginin hikmeti
nedir? Bunu sdylemek, fazla konugmaktir. Mektep ihtiyacini tamamliyorlarmig deni-
liyor. Mevcut yapilarini hemen maarife devretsinler, himmetlerine tesekkir edelim.

Ecnebi mektep meselesi ise derin bir yaradir. Davanin siyasi zaruretleri bizi aldka-
dar etmez. O hususa temas etmiyoruz. Ancak prensip itibariyle, her milletin kendi
vataninda kendi mektepleri vardir. Yabanci mektepte okumak isteyenler yabanc il-
kelere giderler. Mektep; millet kiltirtinin, millet ruhunun bayragidir. Vatan toprak-
larinda yalniz o bayrak dalgalanir. Yabanci mekteplerin yayacag: kiiltiirler bir memle-
kete medeniyet ve irfan getirmez, belki o milletin kiltiiriini yara bere i¢inde, perigan
birakir, milli sahsiyetin millet kiiltiri ile viicut kazanmasini imkansiz kilar. Tleri bir
milletin kiltirtinden faydalanmak i¢in, o kiltiirin tarlas: olan vatana gitmek 14zim-
dir. Memleket i¢inde yabanci mektep, millet kiiltiiriniin agacini koklerinden tahrip
eden ona zararl bir nebattir. Kendi vataninda milli kiltirinin degerlerini yasatan
yabanci mektep, vatanin diginda misafiri oldugu milletin kiltiirine kars: koyan menfi

bir kuvvettir (Topgu, 2013:96-97).
7. Mektebe siyaset sokulmamahidzr.

Mektebe siyasetin sokulmasi, affedilmesi gii¢ bir insafsizliktir. Yakin bir mazide
kultir derslerinin hemen hepsine sokulan alt: oklu rejim ve parti propagandasiyla,
askin ve ilmin ocagi, yalanla ve ihtirasla karartildi. Mektep ¢agindaki ¢ocuklara ikti-
darda bulunan partinin nakarath kasidelerinin ezberletilmesi, netice olarak kitaplara,
ilme itimadi azaltmisti. Ayni zamanda muallime karg1 duyulan hiirmet de sarsildi. En
fecisi, bir ziimrenin siyasi ihtiraslar1 hesabina beyinlere indirilen propaganda yumru-
guna, “milli duygular: kuvvetlendirme” adinin verilmesidir (Topgu, 2013:97).

8. Og’retimde ibtisasa deger verilmeyis egitim sistemimizin iizerinde hi¢ durulma-

yan bir hatasidzr.

Asrimiz ihtisas asr1 oldugu ve bitiin ilim kollarinda kesiflerin giinden giine ¢cogal-
dig1 bir gercek iken, ilkokulun d6rdiincii sinifindan lise son sinifa kadar dersleri birbi-
ri Gizerine yigiyor ve her birini déne done tekrar ediyoruz. Yalniz lise son siniflarinda
iki sube halinde ihtisasa ayrilma vardir ki bu ¢ok yetersizdir.
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9. Medresenin benimsedigi “skolastik” 6gretim yontemi, medresenin disinda acilan
mekteplere de gecti. Egitim ve 6gretim bu yontemden kurtariimalidir.

Medresede hikim olan zihniyet, eski tistadlarin fikirlerini tekrar ede ede ilim yap-
tigin1 zannediyordu. Durmadan ilerleyen insanligin dimag: karsisinda bu skolastik
zihniyet feci dkibete ugradi: Medrese kapatilds, ilim de bitti. Medrese kapanir kapan-
maz, medrese diginda ilim hayati diye bir sey kalmadi; bu miiessesenin diginda ufak

bir kivileim bile gozikkmedi. Bu halin ad: iflastir. Ciinkii onda hakikat agk: diye bir
ideal artik barinmiyordu.

Medreseyi takip eden mektep, acaba skolastikten kurtulabildi mi? Skolastik, ds-
tatlarin otoritesini kabul eden, dislince hiirriyeti tanimayan bir zihniyetti. Mektep,
ayn1 zihniyeti muhafaza ederek Bati'ya gevrildi.

Bat’nin fikir mahsullerini siiphesiz ve tenkitsiz, saf bir itaatle alan dimaglar, bu fi-
kirleri getirmekle ilim yaptiklarini zannettiler. Terctime ile taklitten ibaret miinevver
faaliyeti, hakikat askini doguramazdi. Ilmin dayandig1 prensiplerden siiphe, tenkit
ve hakikat agkini harekete geciren kuvvetin yoklugu, dimaglarimizi Bati’ya esir etti.
Mektepte 6gretim, hakiki aragtirma yollarini bulduracak yerde, Bati'nin fikir paza-
rindan aldiklarimizi gen¢ dimaglara nakletmekten, ezberletmekten ibaret bir ¢caligma
oldu. Ilim zihniyetini zincirleyen esaret kilidi sekil degistirdi. Medreseden kalan pash
kilit, Bat: pazarindan getirilen yaldizh kilit oldu. Bati'nin fikir meta: tizerinde ne
metotlu siphe, ne tenkit, ne de fikir mahsullerinin kendi topraklarinda sahip olduk-
lar1 hakikat agki hayata kavugsmadan mektep acildi ve mektep 6gretimi, bu fikirle-
rin korpe zekalara zorla tikilmasindan ibaret yiikleme ve yiik tasima gibi bir hadise
olarak anlagildi. Her devrin siyasi hadiseleri, maarifimizi Bat: milletlerinden birinin
maarifine esir etti. Bu kiltiir tabiiyeti, sirastyla Fransiz, Alman ve Amerikan maarif
sistemlerini siphesiz ve tereddiitsiiz kabul etmigtir. Bu hal, milli maarifimizi bir asir-

dan beri bocalatmaktadir (Topgu, 2013:89-90).

10. Tiirkiye, koy cocuklarini iiniversite profesorleri okutmaya basladiklar: zaman
kurtulacak ve gelisecektir.

Anadolu’'nun ruhi kurulugsunu meydana ¢ikaracak olan hakiki inkildbin ancak
kéylerin en yiiksek eller tarafindan kalkinmalar: ile yapilabilecegini biz anlamakta
pek ge¢ kaldik. Bu biiyiik ruhi inkilabin yapilabilmesi i¢in sade shretle saadeti dii-
sunerek Universiteye dogent, profesér olmaktan baska emelleri bulunmayan insanlar
degil, kéyde yarali bereli, giibrelik icinde dolagan daima muztarip ve kim olduklarini
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bilmedigi bir takim efendilere usak olmaya mahkam, biiyiik ecdadinin tarihinden
getirdigi zeka kabiliyetlerini her giin topraga gémen koyli ¢ocuklarini insanlik i¢in
ornek olacak bir medeniyetin sahipleri haline getirmeyi tlki edinen profesorler la-
zim. Su halde mesele, her seyden evvel bir nesile onu bu hakikate meftun kilacak asks
asilamak meselesidir. Bulgar papazi nasil koy koy dolagarak Bulgar koylisine hem
muallim, hem doktor roliinii yapmak suretiyle o milletin bir benlik i¢inde kurulma-
sin1 temin ettiyse, bizim, hem de bir kism1 bugiin Avrupada okumus olan miinevver
gencligimizin Anadolu ¢ocuklaria kim olduklarini ve ni¢in yasadiklarini tanitmakla
baglayarak, hem de yedi yasindaki ¢ocuktan ise baglamak suretiyle, medeniyet ko-
ruyucu insan kabiliyetlerini agilamalari en mukaddes vazifedir. Cunki kéylerimizin
bilgili bir ziraat memuruyla namuslu bir doktora oldugu gibi, Anadolu’yu ve onun
diinya i¢indeki yerini taniyan tam kiltirli muallime de ihtiyaci var. Bu ihtiyaci ancak
okuyup yazmay: belletmeye memur kdy 6gretmeni kargilayamaz. Bu, yetismesini di-
ledigimiz muallim, memleketin bekledigi hakiki ve biiytik inkilab: yapacak insandir.
Emir ve kumanda ile, ruhlarin ve iradelerin disinda, sekillerde yapilan degisikliklere

inkilap adi vermenin giliingligind gitgide idrak ediyoruz (Topgu, 2013:63-64).

11. Bizde iyi anlasilmayan demokrasinin halkin egitimi iizerinde olumsuz etkisi

olmugtur.

Ictimai sinif imtiyazlarini, nihayet irade ve degerler sahasinda ortadan kaldiran
modern demokrasi, iyi anlagilmadig i¢cin, memleket viicudunda, acele ile yapilan bir
ameliyat gibi, zararli sonuglar dogurdu. Agag: sinif halk: tutup kiltirli insanlarin
seviyesine dogru ytikseltecek ve o seviyenin frenleriyle biitiin hayat: bir tempoda yu-
riitecekken, Gstlin seviye ve kiltir sahiplerini halkin hizasina indirdi; onlarin irade-
sini halkin emrine verdi. Bu tehlikeli deneme, miinevverlerin beynini az hirpalamadi

(Topgu, 2013:98).

12. Nesiller her zaman “kurtarici bir sef ”aradilar. Boyle bir sef olmadig siirece ira-
delerini kullanip harekete gecemediler.

Cesitli tarihi nedenlerle iradesi yipratilan ve kendine givenini kaybeden 6zel-
likle son nesiller toplumda sorumluluk almaktan kagindilar, “ne yapalim, su¢ bizim
degil, bize yol gostermediler” dediler. Oysa insan, bagkalarinin kendisi i¢in hazirla-
dig1 kaderden de sorumludur. Sorumluluk hiirriyet gibidir: Verilmez, alinir (Topgu,
2013:18,27).

13. Egitimde ve her alanda yeterli basar: gosteremememizin ve Bat1 taklitciligine
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gitmemizin onemli nedenlerinden biri de bizdeki yetersizlik ve asagilik duygusudur.

“Biz soyleyiz, biz boyleyiz, bizde ne var ki, biz adam olamayiz” gibi diigiinmemiz

yanlistir (Topgu, 2013:26).

14. Egitim demek ogretmen demektir. O cok iyi yetistirilmelidir. Ciinkii milletleri

ve medeniyetleri yapan da, yitkan da 6gretmenlerdir.

Milletimizin ruhi temelleri olan Islaim'da, Peygamber ilk muallimdi. Ogreten o,
inandiran o, yiriiten o idi. Devlet ve mektep islerini birlestirmis, devleti mektep ha-
line getirmigti. Sonraki devirlerde bu ikisi ayrilmakla beraber; birbirlerine simsiki
temast muhafaza ettiler ve devlet adami, muallimin emrinde bulundugu miiddetce
cemaat ikbal halinde yagad:. Muallim, devlet adaminin bendesi oldugu zaman, cema-
at bozuldu, felaketler bag gosterdi.

Kur'an’la Hadis’in ebedi muallimliginde, bunlar1 yiikseltmekten bagka emelleri
olmayan Omer’lerin devrinde Islam alemi en mesut devirlerini yasadi. Imam-1 Azam
gibi muallimleri kirbaglayarak zindanlarda 6ldiren ve ilmin dstinde korkung bir
devlet tahakkimii yagatan Abbasiler, eger Osmanogullar: tarih sahnesine ¢ikmasaydi,
ahlakin ve ilmin hamisi olan Islim medeniyetine son vereceklerdi.

Anadolu’ya istildlarla yerlesen Oguzlar, baglarinda Nizamilmiilk gibi bir muallim
buldular. Gergekten bir biiyik muallim olan bu vezir, bu istilinin ruh ve manasini,
ahlakini ve devaminin gartlarini nesillere telkin edecek muallimleri, Bagdat'ta acti-
g1 Nizamiye Medresesinde topladi. Daha sonra bu devlet binasinin ¢atisini kuran
Osmanlilar, muallimi bag taci yaparak yiikselmesini bildiler. Padisahlar, sehzadeleri-
ni muallime emanet eder ve onlarin ruh yapilarini her bakimdan hocalarina teslim
ederlerdi.

Orhan’1 yetistiren, Fatih'i cihanda hérika bir ménevi olgunluga sahip kilan mual-
limlerdir. Tkinci Murat, miirgidine teslim olmus bir zahid, Yavuz yalniz alimin 6niin-
de egilmesini bilen, ilimde ilahi emri duymus, muallimin mesuliyetlerine hiirmeti
bilmis, kilicinin oldugu kadar ruh dinyasinin da bir kahraman: idi. Diinyaya soz
gegiren hitkiimdar, yalniz miftistine itaat ediyordu. Alimin atinin ayagindan sigrayan
camurun bile seref oldugunu kabul ediyordu.

Bizim bitiin tarihimiz, muallimin yikseltildigi devirlerde san ve serefle medeni-
yet ve ahlakin zirvelerine tirmanmig, muallimin al¢altildig1 devirlerde ise ugurumlara

yuvarlanmigtir. Muallimin algaltilmasi, onun devlet emrinde bir bende haline geti-
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rilmesiyle baglar. XVII. asirdan beri, seyhiilislimlarin bir¢ogu, devlet siyasetinin tel-
kiniyle fetvalarini vermege bagladilar. Gaye, hitkiimdara yaranmak, vasita ise ilim ve
seriat oldu. Zamanla, medrese istiklalini kaybederek, tamamuiyla devletin eline gegti.
Muderrisler, devlete ait menfaatlerin simsari oldular. Devlet siyasetini glidenler bu

mevkilere getirildi. Sonra da daha besikte iken ulema denen ¢ocuklarin bagina sarik
sarildi (Topgu, 2013:70-78).

Giinimizde 6gretmenlerimiz ise liselerin en iyi mezunlarinin Avrupa’'nin buyik
Universitelerinde 8-10 yil 6grenim gérenler arasindan sinavla atanmalidur.

15. ég'retmenlik para ve ticaret isi degil, ilim, ideal, rub ve sevgi isidir. Og'retmen

ozgiir olmal, isini goniilden benimsemelidir. O, olani degil, olmas: gerekeni soyler.

Ancak bugilin 64 farkli kaynaktan gelenler 6gretmen olmusgtur. Bu ¢ok yanlis du-
rum 6gretmenligin mesleklesmesini 6nliiyor. Buglin 6gretmenin kitap alacak paras:
ve okuyacak vakti bile yoktur. Zaten 6gretmen okumuyor ve kendini gelistirmiyor

(Topgu, 2013:63-68).

16. Egitim ve kiiltiiriin gelismesi Batida maddeden manaya dogru oldugu halde,
Tiirk egitimi ve kiiltiiriiniin gelismesi manadan maddeye dogru olmustur. Bu da egiti-
mimizin insancil ve milli olmasinda cok o6nemli bir engeldir.

Madde, hayat ve ruh diinyasina ait mektepte edindigimiz bilgilerin sentezi, i¢
gozlem kanalindan gegerek, bizi bir ahlak kiltiriine yiikseltmeliydi. Ruh ve insanlik
sevgimiz, hayat anlayisimiz, din idealimiz ve sanat sezgimiz, bizim kendi meydana
getirdigimiz bu kiiltiirin bolimleri olacakti. Iste boyle millilesecek ve sahsiyet sa-
hibi olacaktik. Eski Yunan tefekkiirii boyle bir tarihi gidis takip etmisti. Ik Yunan
filozoflar: fizikgi idiler. Sonra azar azar ahlaka yoneldiler. Maddenin bilgisinden ise
baglayarak ruhun bilgisine tirmanig Sokrat’ta ilk eserini verdi. Eflitun, bu meyveyi
kemale erdirdi.

Bizde diisiincenin yol alis1 béyle olmadi. Islim’in ruh sahasinda baslattig1 i¢ goz-
lem ¢aligmast, sonraki devirlerin nefsani dogmatik zihniyetiyle felce ugrayarak, cansiz
madde tzerindeki digtan tanima metodundan tamamen farksiz, keyfl, kontrolsiiz bir
tasvircilik metoduna yerini birakti. Insanin ruh ve ahlak yapisina disaridan yapigti-
rilan etiketler halinde ortaya konan genel hiikiimler, ilimden ziyade mitolojiyi do-
gurabilirdi. Medrese, sinesinden bu mitolojiyi atamadi. Mektep, onun yerini tutmak
isterken, bu ¢lirimis metodu degistirecekti. Halbuki 6yle yapmadi. Bir i¢ diinya arag-
tirmasina busbutiin veda etti. Eskiden siyrilanlar, géziimizii degil dinyamizi degis-
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tirmek lazim oldugunu zannettiler. Eski gozle, eski gorusle her mekani ayni sekilde
gorip ayni tasavvurlari edinecegimizi diginmediler. Neticede i¢ diinya terk edildi, i¢
dinya meseleleri mektepten kap: digar: edildi. Tersine skolastik bir metotla mekte-
be girdik. Onbes sene mekteplerde okuduktan sonra, kendiliginden bir hayat degeri
ortaya koyamayan, bir ekonomik davanin veya bir tarihi sahsin tenkidini yapmaktan
korkan, sahsi bir sanat ve din anlayisina sahip olmayan, kafasinin isleyisi bakimindan
“mektebe girdigi gibi ¢ikan” gengleri hayat sahasinda bulduk.

Bu nesiller, miicerret diisiinceyi glinah sayan kafir bir zihniyetin mazlum kurban-
laridir. Medreseden mektebe gegerken, ruhun bilgisinden maddenin bilgisine d6-
nen bu gerileyis, i¢ gozlemin yollarini tikad: ve biitiin zihinleri maddenin bilgisine
meftun hale getirdi. Once, din dersleriyle beraber orta 6gretimden musiki dersi kal-
dirilmigts. Ahlak bilgileri de “medeni bilgiler” haline konuldu. Lise son siniflarinda
ahlakla estetik pek kisaltildy; metafizik kaldirildi. Tarih dersleri, esasen bir insan ve
sahsiyet laboratuar: ve insanhigin tekdmili tarihi olmaktan ziyade esya dersleri gibi
okutuluyordu. Biitiin ruh ilimleri tizerinde budama ameliyesi yapilirken, mekteplerde
mispet ilim derslerine ait laboratuar ¢aligmalari, miispet ilim ve matematigin sade
mifredati, yani cansiz yiiki halindeydi.

Sonra musiki ve din dersi programlarda yer aldi. Lakin din dersi gayesinden ¢ok
uzak; musiki kiltiirt de pek kifayetsizdir. Mekteplerde bunlarin sade ismi var gibidir.

Ruh ve ahlak kiiltiiriiniin kurban edildigi ilk basamak, ilk mektebin esigidir. Ilko-
kulda, cocugun kendi igine dikkatini ¢evirme gayesiyle, daima esyadan ve olaylardan
baglayarak kendine dogru doniis metodu diye bir sey yoktur. Siirekli dikkat aligkan-
liklar1 ve olaylar kargisinda aklini kullanma sevgisi asilanacak yerde, zeka testleri gibi
alistirma metotlariyla elde edilen dis diinya ezberciligine bagvuruldu. Insan unutuldu
ve igte barinan kavrama hamlesi, daha ilkégretim ¢aginda kisirlagtirildi. Ogretim,
ilim ideali i¢in vasita iken, hayatin realitesinde muvaftakiyete basamak haline geldi.
Mekteplerden ulvi hakikat eliyle temizlenmis, sade gergege hayran, saf kalpler yeti-
secek yerde, hayatta muvaffakiyetin yollarin: inceleyen ve bu yollarin refaha gotire-
nini tercih eden maddi fayda misterileri mezun oldu. Genel olarak, talebenin en iyi
derece alan1 miithendis ve doktor, orta derecedekiler hukukgu, ancak en geri olanlarin
bir kismi muallim olmak emelindedirler. Bu bilango gosteriyor ki, mektepte okumak
sadece pratik hayatta muvaffakiyete hazirliktir. Ilimden alinacak kuvvetle hayat niza-
mint degistirmek s6z konusu degildir.

Hayatimiz1 ebedi degerlere kavusturacak ilim ideali, giinlik hayatin realitesine
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feda edilmis, ilim hayata teslim olmugtur. Her sahada muvaftakiyetin sirlarini aragti-
ran ve pratik muvaffakiyete hakikat unvanini veren Amerikan felsefesi pragmatizm,
her seyden 6nce maarifte muvaffak olmus bir musibettir. Bu sistemin dikkatsiz ve
idealsiz hayranlari, ilk6gretimden baglayarak butiin maarif miiesseselerinde, “insan
esya vasitastyla” tanitan, onu kigilten, karakterini yontan ve hayat bezirgini haline
koyan bir esya terbiyesi kullanmaktadir. Mektep mabet olmaktan ¢ikmugstir. Mektep
bugiin, aile ile, ticaretle, sosyal yardim isleriyle, spor ve bale kulipleriyle, trafikten ro-
zetgilige kadar cesitli ictimai caligmalarla el ele vermis bir miessesedir. Onun, mektep

karakterini tagtyan pek dar bir tarafi kalmigtir (Topgu, 2013:91-93).

»

17. Batinin, ozellikle Amerika’nin pragmatizmi egitimimizin “rubculuk idealine
son vererek iilkemizi yakin gelecekte makinenin vatani yapacaktr.

Din okullar: ise yine ancak Islam’in pratigine ait kiiltiir verebildiklerinden bu kor-
kung afeti kargilayacak kudrete sahip degildirler. Onlar da insan1 teknik bir unsur ha-
linde ele aliyor ve ona maddeye ve bedene ait hareketler teklif ediyorlar. Miinakagalari
hep bedenler uzerindedir; idealleri bedeni ilgilendiriyor ve her ferdin ancak bedensel
davranglariyla Allah’a gidebilecegine inaniyorlar. Onlar da pozitivist, onlar da prag-
matisttir. Onlar o kadar maddecidirler ki cennetlerinde bile maddi hazlarin tatminini
ararlar. Béylesine madde ¢irkefi i¢cinde ruh aramak bosuna gayret harcamaktir. Ru-
hun boguldugu yerde millet ruhu da can verecektir. Buglinkii maarif, fen ve teknik
maariftir. Esasen asrin bagindan bu yana ilk, orta ve yiiksek 6gretimde ahlaki kiltir
gerilemekte, onun yeri fen ve teknik kiltiirt ile doldurulmak istenmektedir.

Ilkokulda ahlak egitimi hemen hemen sifira inerek yerine hayat bilgisi veriliyor.
Liseler zamanla fen lisesi haline getirilmektedir. Universitenin edebiyat fakiiltesinin
seviyesi asrin bagindaki idadilerin seviyesine diigmiistiir (Topgu, 2013:31-32).

18. Ogretimin zayiflamasi yaninda hayat da ciddi bir yarisma sabasi olmaktan ¢ik-
magtir.

Diploma, gence hayat sahnesinde verilecek yeri tayin etmez oldu. Biyiik diplo-
malarla sirtinenlerin yaninda, kiigiik diplomalarla, hatta diplomasiz yiiksek mevki-
lere ¢ikanlarin ¢ogalmasi, mektebin itibarini sarsti. Onu elde etmek i¢in en degerli
genglik enerjisini harcayanlarin emegi kiigimsendi. Sinifta birinci olanin hayatta so-
nuncu olmasi tabii kargilandi. Cemiyet nizamindaki adaletsizlik, mektebi gozlerde
¢ok kii¢tltmis ve cemiyet hayatiyla mektep arasindaki en degerli miinasebeti felce
ugratmustir (Topgu, 2013:95-96).
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19. Kadnlarin egitimi ihmal edilmistir.

Kadina hayat tarafindan ayrilan ev sanatlariyla kii¢iik cocugunu yetistirme meslegi
kizlarin 6gretiminde degerli yerini almaliydi. Enstitiilerin sanat dersleri kiz mektep-
lerinde kimya ve jeoloji derslerinin yerini kismen tutabilir. En bagta musiki gelmek
tizere glizel sanatlarin hepsine buralarda daha fazla yer verilebilirdi (Topgu, 2013:96).

20. Cumburiyet doneminde yapilan harf inkilabr milli kiiltiirle baglar: koparmas,
dil inkilab: da ogretimde ciddi zorluklara yol agmastur.

Harf inkilab: yuzlerce yillik milli kiltirle baglar: kopardiktan sonra dilin degis-
mesi Universite gengligini orta okul ¢ocuklarinin hizasina indirdi. Bugiin edebiya-
timiz1 hakk: ile bilen birini bulmak veya boyle birinin yetismesini beklemek hayal
oluyor. Yine asrin bagindaki tarih zevkini canlandirmak imkansiz oldugu gibi, yakin
gelecekte bir Ahmet Refik yetisecegini diisinmek de agir1 bir emeldir. Bunun sebe-
bi dildeki degisme ile beraber manevi kiltirt degersiz kilan teknik tahakkiimiinin
yurdumuza saldirisidir.

Felsefi diistincenin son derece soniikliigii ise, bu sebeplerle birlikte felsefenin esas-
Ii kaynag1 olan dinin, kiltir ocag1 olmak séyle dursun, hiir distinceye bile yer verme-
mis olmasindandir.

Memleketimizde edebiyat, tarih ve felsefe konularinda asrin baginda bir hamle
yapilmak isteniyordu. Ancak ruhgu bir milliyetcilik d4vasinin realitesi dosdogru an-
lasilmamisti. Anadoluda Turan’in felsefesi yapilmaz, Firat kiyilarinda step edebiyat:
yagayamazdi (Topeu, 2013:32).

Dil inkilabina gelince:

Hatanin tarihi yine eskidir. Arap ve Acem dillerinin terkipleri, 4hengi ve grame-
riyle hikimiyetini temin i¢in gtizel Turk¢emiz kiyasiya dogranmistir. Kirk yildan bu
yana tabii bir aytklanma ile dilimiz kendine geliyordu. Fakat yavas yavas...

Acele ettik. Agir1 bir cesaretle dilimizi ameliyat masasina oturttuk. Olgun opera-
tor bulunsa, bu ameliyat da belki faydali olacakt. Ilim metodunun icabr su idi ki, bu
ameliyat: yapan, dile ait zaruretlerden baska hicbir endige giitmesin... Oyle olmadu.
Bagka disuncelerle dilimizin yer yer maddesi, dhengi ve grameri sakatlandi. Onu
fakirlegtiren, kiiglilterek haysiyetini azaltan koti bir ameliyat yapildi. Arap ve Acem
dillerinden alinarak asirlardan beri islenip Turk dilinin hayatiyetini kazanmig keli-
meler atildi. Bir yandan 6z Tiirkge diye, Turk dilinin dhengine ve estetigine aykirt
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kelimeler, obtr taraftan Fransizca, ingilizce, Almanca terimler ve bu dillerden azman
kelimeler Tiirk¢emize sokuldu. Arap ve Acem azinliklari gitti; Bat'nin azinliklar
dilimize saldirdi. Is bu raddeye gelince, yeni ameliyatlara elbette ihtiya¢ hasil ola-
caktir. Zira, bugiinki melez ve hentiz dil birligini bulmamig durum, 6gretimde ciddi
glicliikler, 4deta buhran yasatmaktadir. Ayn: fikirler, ayni geyler, cesitli derslerde, ayr1
kelimelerle ifade olunmaktadir ve bu hal bilhassa kiltiir derslerinde derinlesmeye
bir engel, ruh tahlillerine ve mucerret idrake ¢ekilmis bir duvardir. Zengin ifadeye
en fazla muhtag olan ilim ve bilhassa ménevi ilimler, yeni bir hayata ve ferahliga ka-
vugmak i¢in, bugiinkd durumun 1slahini beklemektedirler. Agagilik duygusunu en az
dilimize yakigtiririm. Yunancadan alinan lise kelimesiyle, Latinceden alinan fakilte
ve Universite kelimelerini 6gretim yuvalarimizin alnina yazmak, Tirk ¢ocuguna 1zti-

rap vericidir. Bu derdin ¢aresini Cinde de olsa er ge¢ arayacagiz (Topgu, 2013:93-94).

21. Din ogretimi bugiinkii sekli ile uygun degildir. Bu nedenle yeniden diizenlen-
melidir.

Imam-Hatip Okulu, vaktiyle meslek okulu olarak agilmisti. Biz dinin meslek ol-
madigini kabul ettigimizden bu okullarin adinin degistirilmesini teklif edecegiz. Tki
tiirlii din okulu olmalidir: Imam-Hatip Okullar1 “Islam Enstitiileri” haline konulma-
lidir. Bunlar yiksek okul degil, yine lise seviyesinde olacaklardir. Ancak orta kisimlari
olmayacaktir. Devlet ortaokullarindan 6grenci alan dért senelik Islam Enstitiileri ola-
caklardir. Yalniz lise kisimlari bulunacaktir. Bu enstitiilerin programlarinda ti¢ ziimre
derse esitlikle yer verilmelidir. Ders saatlerinin tigte biri genel psikoloji, tasavvuf ve
din psikolojisi ile felsefe, kelam ve sosyoloji derslerine ayrilmalidir. Obiir tigte birinde
tefsir, hadis, fikih ve hukuk dersleri ile metodoloji ve dinler tarihi okutulmalidir. Geri

kalan tgte birinde Kur’an ve Arapga ile bir Bat: dili mutlaka 6gretilmelidir.

Ikinci tip din okullar: [lahiyat Fakiilteleri olacaktir. Bu fakiiltelerde, Islim Ensti-
tulerinden farkli olarak, birinci ziimre derslere en genis yer verilmelidir. Yani tasavvu-
fu da kapsayan felsefi kiiltiir, bu fakiltelerde hakim rol oynamalidir. Din 6gretimini
softaliktan ve gerilikten kurtarmanin tek caresi budur. Psikoloji ile baslayarak metafi-
zige gotiren felsefl kiiltiir tam olarak verilmedikge, dinin gercegine yitkselmek kabil
olmayacak ve din anlayigimizla din hayatimiz ilkel toplumlarinkinden ileri gitmeye-
cektir.

22. Egitimimizin milli ve nitelikli olmasinin karsisinda daba bir cok engel vardrr.
Bunlar arasinda toplumda cagin geregi olarak cogalan basibos terbiye araclar: 6nemli
bir yer tutar.
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Cemiyette basibos terbiye vasitalarinin ¢ogalmasi, mektebin gengler tizerindeki
tesirinin sahasini daraltmaktadir. Cesitli i¢timai gayelerle kurulan derneklerle spor
kultpleri, radyo ve gazeteler, terbiyede 6nemli bir rol oynamaktadir. Bugiin, med-
rese devrinin ¢ocugu gibi, yalniz talebelik vasfin1 tasiyan gengler karsisinda degiliz.
Bugtniin genci, kendi hevesleriyle sectigi bir kuliip veya cemiyetin tyesi, bir siyasi
gazetenin okuyucusu, ekseriya agagi simif halki eglendiren radyonun dinleyicisidir.
Bunlara sinema ile sahne de ilave edilince, bilhassa biiyiik sehirlerde, muallimin ¢o-
cuk Gzerindeki tesirinin ne kadar gii¢lestigini anlamak kolay olacaktir. Biitiin bu va-
sitalar, terbiyede muallime yardimeci olsalar ne ala! Ancak bunlarin hicbirisi pedagojik
bir kontrole tabi degildir. Her biri kendi 4leminde serbesttir ve miisterisinin iltifatina
tabidir. Bu tarzda ¢alisan i¢timai vasitalardan, kimsenin haberi olmaksizin genglerin
ruhuna ya fitne ve dedikodu hastaliklari, ya hakikat diigmanligs, ya irade dismanligy,
ya da iradesizlik ve mécera zevkleri sizabilir. Bu vasitalar, ilmin, pedagojik endiselerin,
mukaddesat ve ahlik otoritesinin kontroliinden kurtulunca, bilhassa genclik i¢in ¢ok
tehlikeli olur. Bunlar arasinda bugiin en kontrolstiz bir gelisme arzeden spor iptilast,
medeni spor sevgisi olmaktan ¢ok uzak, bir micadele ve yenme hirsi, muvaffak olan:
alkiglama merak, iptidai insanin i¢gdisi gibi bir sey; ruhun hiirriyetini, misama-
hay1, genis gorisluligl, merhameti, dostluk ve fedakarlik duygularini, tahammild,
kendinden ¢ikarak dleme yayilmayz, bir kelime ile ruh diinyasindaki insanlik aligve-
riglerini glglestiren ve ytkmaya calisan, kalpleri daraltan, muazzam bir musibettir.
Daha yedi yasinda spor kulliplerinin zaferiyle 6giinen ve etrafinda kendine diigman

arayan ¢ocugun ruhuna, yalniz bagina mektep ne yapabilir? (Topgu, 2013:97).
II. Nurettin Topgu'nun Gériislerinin Degerlendirilmesi

Bir 6grencinin sayg1 duydugu hocasinin gorislerini tartigmasi, onlarin bir kismina

katilip bir kismina katilmamas: dogru mudur?

Kanimca bunda bir sakinca yoktur. Ciinkd bizzat hocam da bunu arzu etmistir.
Nitekim o, yukarida 16 nolu gértsiinde genglerin tarihi sahsiyetleri bile tenkit et-
mekten korkmamalarini séyler. Derslerinde de kendi gorislerinin tenkit edilebilece-

gini vurgulardu.

Nurettin Topgu, Tirkiye'nin Maarif Davas: bashikh eserinde ve bagka kitaplarinda
geemisteki ve glinimiizdeki egitimi elestirel bir gézle degerlendirmis ve ¢ok 6nemli
tespitler yapmis, gortsler ileri stirmistiir. Ancak o bu tespit ve goruslerini “idealist”
bakis agisindan yapmugtr.
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Ornegin o, koylerin kalkinmasinda profesérlerin 6gretmenlerin yerini almasini
istemekle gercegi ve yapilabilirligi degil, ancak bir ideali ifade etmis olmuyor mu?

Nurettin Topgu, Selguklular zamaninda Turklerin Nizamtlmilk gibi “biyiik bir
ogretmene” sahip olduklarini s6ylerken bir taraftan da devletin emri altina giren
medresenin ve hocalarinin bozulmaya bagladiklarini ve bilimin 6zgiirlaguni kaybet-
tigini s6yliiyor (Bkz. yukarida 14 nolu goriis). Ne var ki, bu olumsuz politikay: bizzat
Nizamilmilk'in baglattig: soylenebilir. $6yle ki, onun Bagdat Nizamiye medresele-
rini kurma nedenlerinden biri siyasi iktidarin bilim adamlarini denetim altinda tut-

mak istemesidir (Akytiz, 2013: 44,46).

Hocamizin medresenin uzun yillar 6nce bozuldugunu séylemesine ragmen, med-
reseler kapatilinca “ilim bitti” demesi de bir ¢eligki degil midir? (Bkz. yukarida 9 nolu

gorts).

Nurettin Topgu, okula siyasetin girmesinin ¢ok olumsuz sonuglar verdigini soyli-
yor (Bkz. yukarida 7 nolu gériis). Okullarin, 6gretmenlerin ve 6grencilerin siyasetle
iligkileri meselesi egitim tarihimizde 100 yil 6nce ¢ok tartigilmis ve egitim camia-
sinin ilgilenmemesi gereken seyin gunliik siyaset ve particilik oldugu, devletin ana
cikarlariyla ilgili siyasetin ise okullara girmesi gerektigi sonucuna varilmistir (Akyiz,

2013:304).

Nurettin Topguw'nun egitim terminolojisini de tam kullanmadig1 goriiliiyor. Orne-
gin, o, kurum olarak okullardaki 6gretimin digindaki egitim ¢aligmalarina da “mektep”
diyor: “Aile, devlet, ticari hayat, din, politika, basin, Mevlana, Yunus Emre, tarikatlar
... her biri mekteptir.” (Bkz. yukarida 4 nolu goris). Oysa bunlar “6rgiin egitim” ku-
rumlari olan okullar disinda “yaygin egitim” veren kurumlar, ortamlar ya da araglardur.
Egitimde bu terimler, Nurettin Topgu'nun kitaplarini yazdig: yillardan 6nce de vardi.
Ornegin Ziya Gokalp'in “miiteazzi terbiye” dedigi 6rgiin egitim, “miintesir terbiye”
dedigi de yaygin egitimin karsihFidir (Akytiz, 2013: 310).

Son olarak sunu belirtelim:

Hocamiz s6yle diyor: “Harf inkilab: yuzlerce yillik milli kiltiirle baglarimizi ko-
pardi...” (Bkz. yukarida 20 nolu goriis).

Hocamiz bir taraftan da Tiirk kiltiir ve egitiminin Batidan ¢ok farkli bi¢imde
gelistigini, bu kiltir ve egitimin ¢ok eskiden bozuldugunu ve milli olmadigin s6yler.

Bu da bir ¢eliski degil midir?
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Bir de su var: Harf inkilabindan 6nce kag kisi eski “milli kaltirt” aragtirryordu?
Uzmanlik gerektiren béyle ¢aligmalar zaten ancak ¢ok az sayida insan tarafindan
yapilabilir. Her eski yaz1 bilen eski kiltiirti aragtiramaz. Bunu yapabilecek aragtirma-
cilarin da eski yaziyr ve Osmanlicayr da 6grenmelerine bir engel var midir?
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Ozet

Bilgelik daha ¢ok etrafli ve derin diigiinme, akilli ve basiretli davranma ve
olaylara ¢ok boyutlu bakma gibi amaglara hizmet eden bir zihni tutumu ve
davranug: ifade eder. Hikmet erbabi ya da bilge kisi bir probleme ¢6ziim tre-
tirken bagka bir probleme yol agmamak igin itina gosterir ve varlik ve olaylari
her yoniiyle ele alip degerlendirir. Bu ytizden bilgelik zekice, kisa vadeli ve acele
bir sekilde ¢6ziim tretme, kivrak zekali olma ve ani kurtarmaya yonelik hizl
distinme tutumlarindan ayrilir. Egitimin tabiat1 icab: uzun vadeli digtinme ve
planlama gerektirdigi kabul edilir ise bilgelige ne kadar ¢ok muhtag oldugu ken-
diliginden ortaya ¢ikar. Nitekim egitim ve gelecegi planlama s6z konusu olunca
hep hikmet sahibi insanlara ve kalici ¢6ziimler tretebilecek zihinlere ihtiyag
duyaniz. Bilgelik sevgisi anlamina gelen felsefenin, biitiinci, tutarls, elestirel
ve sistemli digtinme tarzinin egitimin bltin planlama ve uygulamalarina te-
mel olusturmas: da bu yiizdendir. Bu anlamda bilgelik felsefeyi de kugatan bir
bilme etkinligidir. Bu bildiride, hikmet, felsefe ve egitim tarihinden hareketle,
cagimuizin egitim problemlerine hikmet nazariyla bakmanin ve 6grencilere
bilgece tutumlar kazandirmanin ne kadar hayati bir mesele oldugu islenecektir.
Buna ilaveten, insanlifin din, hikmet ve felsefe tecriibesinden hareketle erdem-
lerin ve degerlerin yeni nesillere kazandirilmasi i¢in ne tiir bir bakus agisina sahi
olunmas: gerektigi de tartigilacaktir.

Anabtar kelimeler: Bilgelik, hikmet, egitim, felsefe, erdem, deger
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Abstract

Wisdom denotes more to a mental attitude or manner which is meant to
achieve the aims such as complex and deep thinking, behaving rational and
sagacious and assessing the phenomena in different dimensions. The people
competent in wisdom or a wise person behaves cautious no to cause anoth-
er problem while producing solutions for one and evaluates the beings and
phenomena with all their aspects. Therefore, wisdom differentiates itself from
clever, short term, hasty manners of fast thinking with the aim of producing
solutions and saving the day. If the nature of education is supposed to require
long term thinking and planning, how much it needs wisdom will become clear
itself. As a matter of fact, when education and planning the future become the
main point, we need wise people and minds which can produce stable solutions.
This is the reason why the holistic, consistent, critical and systematic way of
thinking in philosophy, which means the love of wisdom, forms a basis for all
the planning and practices of education. Wisdom, from this perspective, is an
action of knowing which embraces philosophy as well. In this paper, starting
from the history of education and philosophy, how vital to look at the problems
of contemporary education from the perspective of wisdom and equipping the
students with wise manners will be discussed. In addition to this, beginning
with the experience of humanity in religion, wisdom and philosophy, what sort
of perspective are needed to be employed to equip the posterity with values and
virtues will be discussed.

Key words: Sagacity, wisdom, education, philosophy, virtue, value
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Giris

Latince egitim anlamina gelen educare kelimesi genellikle canlilarin yetistirilme-
si, ozellikle de bitki ve hayvanlarin bakimi ve gelistirilmesi anlamina gelmektedir.
Tiirk¢emizde uzun yillar egitim kelimesi yerine kullanilan “terbiye” kelimesi de ayn
anlami kargilamaktadir. O halde, egitim denince bir seyin var olan potansiyelini kes-
tetmek, gelistirmek, onun kiymet ve degerini yiikseltmek ve mikemmel hale gel-
mesi i¢in ¢alismak anlagilmaktadir. Zaman zaman yanlighkla egitim kavrami yerine
kullanilan “6gretim” ise egitime gore daha dar bir anlama sahip olup, herhangi bir
konuda bilgi ve beceri transferi manasina gelir. Halbuki egitim, planlama, metot ve
teknikler araciligiyla uygulama yapma gibi tiim etkinliklere ilave olarak 6gretilenlerin
oziimsenmesi ve davraniga dontstiriilmesini de kapsamaktadir. Bu yizden egitim,
dar anlamda, siradan bilgilenme veya malumat sahibi olma diye tanimlanamaz. Egi-
timci yazarlardan Hiseyin Bagar'in ifade ettigi gibi, diplomalar 6gretimi, davraniglar
ise egitimi gosterir (2001,1). Demek ki egitim kokli davranig ve tutum degisiklikleri
saglamak icin yapilan, benimsenmis ve 6ziimsenmis etkinliklerinin hepsini i¢ine al-
maktadur.

Egitimde bilme, 6grenme ve terbiye olma hemen hemen her kiiltirde kokli ve
kalict davranig degisiklikleri i¢in zorunlu olan bir zihni tutum olarak ortaya ¢ik-
maktadir. Kuran-1 Kerim'in kéfirler i¢in kullandig1 en yaygin sifatin “cehalet” olmas:
gercek anlamda bilmenin ne oldugunu ifade etmesi agisindan anlamhidir. Hz. Mu-
hammed’in yine kendisine zulmedenleri hep bilgisizlik ve cehaletle anmasi ve ken-
disine, bilmedikleri i¢in kotiilik ettiklerini séyleyerek, onlarin dogru yolu bulmas: ve
hakikati bilmesi igin hep dua etmesi manidardir. Hatta Islam’t anlatmak icin gittigi
Taif’te kendi akrabalar: tarafindan beldeden kovuldugu ve taglanip yaralandig: hal-
de, “Allah’im onlar affet, onlar bilmiyorlar” diyerek bilmenin derin anlamina isaret

etmistir.

Sokrates’in “Insan bilerek kotiiliik islemez, kotiligin kaynag: cehalettir” sézii de
bu ylzden ¢ok anlamlidir. Ancak onun bu ifadesi hep yanlis anlagilmig ve bir siirti
suclu insanin eylemlerini kotd bir sey oldugunu bildikleri halde yaptiklar: dile ge-
tirilmigtir. Hatta s6ziim ona, egitimli insanlar kamuya daha ¢ok zarar vermektedir
denmekte ve bunun i¢in su 6rnek kullanilmaktadir: Bir ig¢i devletin bir kazmasini,
bir memur bir top kagidini ¢alarken, bir tist diizey yetkili bir bankay: soymakta veya
yetkisini kétiiye kullanarak millete daha ¢ok zarar verebilmektedir. Demek ki egitim
seviyesi arttik¢a kotiliiklerin boyutu ve maliyeti de artmaktadir. Buradan hareketle,
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insanlar bilerek kotuluk islemektedir, sonucuna varilmaktadir. Bu itiraza Sokrates’in
cevab, bahsi gegen insanlarin o eylemleri koti bir sey oldugu i¢in degil, iyi oldugunu
dustindiigl i¢in yapmaktadirlar, seklinde olacaktir (Menon, 77b2- 79-¢6). Kisacast,
burada kast edilen bilme veya 6grenme egitimin hedefledigi bilmedir; yani tama-
men benimsenmis, her yoniiyle i¢sellestirilmis ve artik egitilmis insanda bir karakter
ozelligi kazanmug, tutum ve davranig kaliplarina doniigmis bir bilgidir. Bu yiizden
Sokratese “Ustat iyi de biz ¢cocuklarimiza erdemleri nasil kazandiracagiz?” diye sor-
duklarinda onlara cevabi, “Cocuklarimizin erdemli kimselerle digtp kalkmalarin
saglayarak” olmugtur (Menon, 95a5-96¢10). O halde egitimin bagarmay: planladig:
bilgi edinme, gozleye gozleye veya yapa yapa o kiside aligkanlik haline gelen veya
dogrulugunu igsel olarak 6zimseyerek karakterinin bir pargas: haline getirdigi seydir.
Bu bilgi faziletli davraniglarin, karakter ve degerler egitiminin de kaynaginda olan bir
bilg idir. $imdi bu bilgi ile bilgelik veya hikmet dedigimiz tutum ve digiinme tarzlar
arasindaki paralellige bakalim.

Bilgelik (Hikmet) ve Egitim
1. Bilgelik Nedir?

Bugiin dilimizde kullandigimiz anlamda bilgelik kelimesi “bilgi”kokiinden tiiremis
olsa da onun i¢ini dolduran anlam kiiltiir ve digtince tarihimizde ¢ok 6nemli bir yere
sahip olan “ilig” kelimesinden gelmektedir. “Kutlu Bilgi” anlamina gelen Kutatgu
Bilig ayni zamanda “mutluluk bilgisi” olarak da adlandirilmaktadir ki, bu tam olarak
ahlaka ve onun dayana@: olan bilgelige karsilik gelir. Demek ki, isaret edilen bilgi
siradan bir bilgi degildir. Kurani Kerim'de 20'den fazla yerde gegen “kitap ve hikmet”
ifadesinin anlami da dilige eklenerek, kiiltiir, medeniyet ve diisiince diinyamizda
kullanilan bilgelik kelimesinin kutsal ya da ilahi bilgi anlamini pekistirmis ve ona,

derin, kugatici ve biitiincii bilgi manalarini da i¢eren bir mana genisligi kazandirmigtur.

Arapca HKM kokiinden tliremis olan “hakeme” bir seye hakim olmak, o seyi kendi
hakimiyeti altina almak anlaminda bir fiil olarak kullanilir. Ayrica bir olumsuzlugu
engellemek, adalet ve diizeni saglamak anlaminda hikimin ve hakemin eylemleri de
yine ayni sekilde KM kokinden tiremistir. Bunlardan bagka, muhkem, hiikiim,
mahkeme, tahkim, hekim ve hakim (bilge) kelimeleri de gesitli gramer farkliliklarina
sahip olmalarina ragmen ayni koktenden tiremis olan kelimelerdir. (Tan, 2000, 10-
21) Bu anlamda, bir hayvan veya insani olumsuz gidisat: kargisinda sinirlamak, en-
gellemek ve kontrol etmek, bir nevi ona daha 6nce 6gretilen terbiyeye uygun hatirlat-

malarda bulunmak demektir. Atin azgin ve kendi bagina kosup gitmesini engellemek
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i¢in bagina takilan ve agzina verilen gem icin yine “bakemne” denmesi de bundandir.
Bir insana hikmet ve bilgelik kazandirilir ise o kisi nefsinin her istedigini pervasizca
yapan, azgin ve zalim davranan, ne yaptigini bilmeden nefsinin pesinden kosan biri
olmaktan kurtulmus olur. Kuranda gegen ve ¢ogunlukla “’kitap’ kelimesi ile birlikte
kullanilan “%izap wve hikmet” ifadesi (62:2) ¢ogu Miisliiman tefsirci tarafindan vahiy
yolu ile gonderilen ilahi buyruklarin kitabi, bu kitaptaki teorik bilgilerin peygamber
tarafindan uygun bir sekilde uygulamaya konmasinin ise stiinneti ifade ettigini soyle-

mislerdir. Bu anlamda peygamberler hikmetin temsilcileridir. (Onal, 1998: 6).

Platon'un, Phaidros adli diyalogunda (s. 246) ruhun rasyonel kismi olan akil, iki
atin ¢cekmekte oldugu bir arabanin sirticiisiine benzetilir. Burada arabay: siiren sii-
vari akli, beyaz at erdemli ve faziletli istekleri, siyah at ise nefsin buyruklarin: temsil
etmektedir. Onun deyimiyle, siyah at insanlar1 hep erdemsizler tilkesine dogru, beyaz
at ise insan1 hep iyilikler ve erdemliler tilkesine dogru cekmek ister. Beyaz at cesaretli,
ol¢iili ve algakgdnillii olmay: ve kendini kontrol etmeyi temsil ederken, siyah at ise
gurur, kibir ve kendini tstiin gérme ile saygisizlik ve haz diskiinligi gibi erdemsiz-
ce davraniglar: temsil eder. Burada siiriicii akildir, o bizim tabirimizle atlarin bagina
takilan hakemeyi yani gemi erdemler tilkesinden yana ¢ekerek istek ve arzularin bas-

kisina karg1 irade dedigimiz eyleme bagvurur.

Aslinda yukaridaki 6rnek tizerinden gidecek olursak, hikmet ya da bilgeligin, iyi-
lik ve erdemlerin elde edilmesi igin akla yardimci olan araglarin basinda geldigini
goriiriiz. Iste egitim dedigimiz bilgi verme ve davranig degisikligi kazandirma cabas
da ancak bu hikmet vasitasi ile tam anlamda gerceklestirilmis olur. Eger bir kisi er-
demleri ve icinde yagadig1 toplumun degerlerini kazanamamis ise onun akil yoluyla

iyiligi se¢mesi distintlemez.
2. Hikmet ve Egitim Tligkisi

Konumuzla dogrudan iligkili olan, hikmet sahibi kimse (hakim = bilge) kelimesi
ne yaptigini bilen, islerini basiretle goren, saglam yapan ve kendine (nefsine) hakim
olan kimse demektir. Bilal Tan'in tanimladig: gibi, (s. 22) bu kisinin ahlak: kotilik,
zuliim ve insan onuruna uymayan her tiirld, his, duygu, diisince ve davranigtan arin-
mugtir. Boylesi bir kisi eylemi yapan degil de yaptiran konumda ise isi ehline verir
ve yaptig1 isin derinligine ve butinliigiine dikkat eder. Bitiin bu anlamlar hikmet
ile egitim arasinda bir paralellik oldugunu agik¢a gostermektedir. Fakat bu konuda
dikkatten kagan ve pek ¢ok diistiniird yaniltan husus akla egitimde ¢ok abartili bir yer
verilmesidir. Aklin iyi ve kotiiyl segme gibi bir yetenegi oldugu iddias: da hap yanlig
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anlagilmaktadir. Akil elbette hukuktaki tabiriyle temyiz giiciine yani iyi ve kotiyl
birbirinden ayirma ve dogru olani se¢me yetenegine sahiptir ancak buna su ilaveyi
yapmak gerekir, “sayet iyi ve kotiiniin ne olduguna dair 6ziimsenmis, karakter haline
gelmis hazir kaliplari ve deger yargilari var ise”. Iste egitim aklin segim yapacagi bu
erdemler, ilkeler ve degerler sistemini 6nceden olusturmak anlamina gelir. Egitim
yoluyla bu ambar diizenli bir sekilde doldurulmamis ya da hep kotiliiklerin koklesip
yer tuttugu bir dagarcik durumuna gelmis ise akil bu konuda tamamen nétr davra-
nir. O hirsiza da, dlime de 6grenciye de hizmet sunar. Bunu yaparken insan egitim
yoluyla kazanmig oldugu malzemeler arasindan bir se¢cim yapmaktadir. Kisacasi, “akil
taraf tutmaz” goristimize bazi hiimanist kisiler “insan dogustan iyidir ve o serbest
birakildiginda hep iyi olan: secer” iddias: ile kars: ¢iksalar da bu kesin olarak ispat
edilememis bir karg1 ¢ikigtur.

Hikmet kelimesini biraz daha etrafli olarak ele alacak olursak, onun egitimin he-
deflerine hizmet eden ¢ok zengin bir igerik tagidig anlagilir. Her nerede bir iyiye y6-
nelme ve 6zellikle de kotiiliikten kaginma ya da onu etkisiz kilma tutum ve davranig
varsa bu hikmet olarak tanimlanir. Aynen adalet kavraminda oldugu gibi, her seyi
yerli yerine koymak ve esyay: tabii yerine yerlestirmek hikmet kavraminin neticele-
rindendir (Tan, 2000, 32, 33). Burada “mugriklerin dilinden bile olsa hikmeti aliniz”
diyen Hz. Muhammed’in egitimde hikmete ne kadar 6nem verdigini de hatirlatmak
gerekir. Egitimi temel alarak konugacak olursak, bilgece hareket etmemek ve hik-
meti gézetmeden bazi isleri yapmak cahilliktir. Bu ayni zamanda sefihlik olarak da
tanimlanmakta ve ilim olmaksizin eylemek, 6nyargi ile hareket etmek, neyi ne zaman
yapmak ya da neyi nereye koymak gerektigini bilmemektir. (Tan, 2000, 61). Burada
hem nazari hem de ameli hikmet birlikte ifade edilmektedir.

Hikmet sahibi bir insanda hem bilgi hem de ahlak birlikte bulunur. Ciinki bu
kisi olaylara ve seylere tek tek degil de iligkili oldugu diger olay ve egyalarla birlikte
bakar ve hem din, hem bilim hem felsefe hem de kisisel tecribe ve deneyimlerini
birlikte ele alip degerlendirerek sonuglara varmaya galisir. Her ne kadar E1-Kindi gibi
baz: filozoflar felsefe ve hikmeti ayni anlamda kullansalar da aslinda bilge (hakim)
filozofla kargilagtirildiginda dine ve dini referanslara daha yakindir. Ancak bilge kisi
dini siradan dindarlar gibi sirf din i¢inde kalarak radikal bir tutumla degil de akil ve
ilimle gerekgelendirerek ve ayni zamanda, zaman ve mekan unsurlarini dikkate alarak
anlamaya ¢aligir. Tbni Sina’nin meghur tanimina gore hikmet insanin giicii nispetinde
nefis olgunluguna ermesidir. Bu da gostermektedir ki bilgelik, egitimde mikemmele
varma, bireyi yetenekleri dogrultusunda gelistirme ve ayni zamanda onda davranig
degisikligi olusturma amaglarini gliden egitimle dogrudan iligkili bir kavramdir.
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3. Bilgelik A¢isindan Dogu ve Bat1 Medeniyetleri

Cok genel olmakla birlikte séyle bir iddia yanhs olmasa gerek: Dogu, beseri uy-
garligin besigi olarak (Ismayilov, 2012: 238) bilgelik araciligiyla, Bat1 ise rasyonel
olani temsil etmesi dolaysiyla felsefe araciligiyla kendini ortaya koyar. Yine ana hat-
lariyla, dogrulugunu distince ve kiltir tarihin ispat ettigi bir diger gergeklik ise, Ba-
t'nin uzmanlagma, dogunun ise inter-disipliner bir diigiinme ve yagama tarzina sahip
oldugunun bilinmesidir. Iste bu iki temel farklilik dogu kiiltiirlerini Batrdan ayiran
ozelliklerin baginda gelir. Arastirilan kiltiir, medeniyet ya da disincenin, dogu ve
batidan hangi bloga ait oldugunun tespiti bu acidan 6nem arz etmektedir. Ozellikle
son birkag yiiz yildir Bat'nin taklidi bu farkliligin g6z ardi edilmesine ve haliyle dogu
medeniyetlerinin kimlik krizlerine yol agmistir. Clinkii Dogu Bati'nin kriterlerine
gore kendini ispat etmeye zorlanmaktadur.

Egitimin formundan ziyade igerigi yoninden bu hususlara azami 6zen gosteril-
mesi gerekmektedir. Ciinkl Bati, dogu bilgeliginin bir uzantis: olan felsefe ile daha
¢ok akilcr ve duyumcu diistinceyi temsil etmektedir. Bu uzun vadede bilimlerde uz-
manlagmay1 ve goziin gostermedigi manevi diinyay: yok saymay1 getirmistir. Halbu-
ki, Hint, Cin, Iran, Islam ve diger pek ¢ok dogu medeniyet ve kiiltiir havzalarinda
din, felsefe ve bilim ¢ogunlukla ayni okul, kisi ya da siniflar tarafindan temsil edilmis-
tir. Bu Dogu'nun varlik ve olaylari biitiincii bir tarzda yagsamast, yani hayatin biitin
boyutlarini igeren bir hikmet ve bilgelik kultirl olusturmasinin bir drinidir. Bu
vesileyle, 6zgtivenini kaybetmis ve taklit batagina batmis insanlarin géremedigi iste
bu temel farkliliktir. Batili olma ¢abasini siirdiiren politika ve politikacilarin kilti-
rimuziin 6zi olan hikmeti tamamen kaybetme tehlikesi de iste bu farklilig: bir glic
olarak degil zaaf olarak gérmekten kaynaklanmaktadr.

Antik Yunandakine benzer bir felsefesinin olmamasi, 16-18. ylizyil arasinda batili
devletlerinkine benzer sémiirgelerinin bulunmamast, ¢agdas batidaki gibi roman ve
hikayelerinin olmamasi dogu medeniyet ve hayat tarzina gore sekillenmis bir mille-
tin ¢ocuklar: olarak bizleri katiyetle izmemelidir. Bu ytizden bizler felsefemizi, dini
kaynaklarimiz, masallarimiz, tirkilerimiz ve siirlerimizde aramaliy1z. Bizim dinya-
mizda ayni eser bir yoniyle, dini, bir yoniyle hukuki, bir yoniiyle hikemi ve bagka
bir yoniiyle de estetik ve siyasi mahiyetler tagir. Bizim batili tarzda filozoflarimizin
olmamas: bizi tzmemeli ¢iinkd bizim digtinirlerimiz, bilgelerimiz ve hikmet erba-
bimiz hayatin biitiin yonlerini temsil eden sahsiyetlerdir. Tiirk ve Islam kiiltiiriinde
ilk ¢irpida adlari aklimiza gelen, bir Mevlana, bir Yunus, bir Hiinkar Hac1 Bektag-1
Veli, bir Ibn Sina, bir Gazali, bir Imam-1 Azam, bir Ibn Haldun, bir Ikbal, bir Seyh
Galip, bir Sadi ve bir Mehmet Akif hi¢cbir zaman sadece filozof, sadece sair, sadece
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mutasavvuf, sadece bilim adami, sadece mezhep imami ya da siyasetci olarak tanimla-
namazlar. Mesela bunlar arasinda sair olarak bilinen bir Sadi-yi $irazi’yi bir Mehmet
AKkif’i ele alalim. Aralarinda 7 asirlik bir siire olmasina ragmen her ikisi de hikmet
gelenegini temsil eden iki sairdir. Sadi egitici ve ahlaki 6gretilere 6zgi siirler yazmig
Iran'in en biiyiik ahlaki ve egitici sairi olmustur. O, 50 y1l kadar siiren seyahatleri so-
nunda siirle fikri yan yana getirmistir. O, bir yoniiyle sosyolog ve ahlakez, bir yoniiyle
muhakkik ve mistik, bir yoniiyle ise sair olan bir bilgedir.(Armutlu, 2012: 160) Ayn1
seyleri Mehmet Akif bir baytar mektebi mezunu olmasina ragmen ayni zamanda bir
sair, bir dava adamu1 ve bir kurtulus miicadelecisidir. Muhammed Ikbal icin de ayni
seyleri séylemek miimkiindiir. Tkbal bir filozoftan ¢ok bir bilgedir. Bu yiizden onun
siiri sadece spekiilatif olarak, sanat sanat i¢indir, goriisiine hizmet eden bir tavri degil,
felsefi meseleler ve ¢cagdags problemlere parmak basan, (Tozlu, Onal, 2007, 84) evren-
sel degerleri savunan siirlerdir. Bu durum bir dogu medeniyeti olan Islam i¢in gegerli
oldugu gibi ayn1 zamanda, bir yoniiyle bir Konfiigyiis, bir Buda ve bir Gandi gibi uzak
dogu dugstnirleri i¢in de gegerlidir. Yukarida gegen biitin dogulu distinir isimlerini
hi¢ tereddut etmeden hikmet sahibi bilge kisiler olarak sunabiliriz.

Sonug

Belki de medeniyet agisindan egitime, farkliliklarimizin farkinda olarak, 6rnek
yasantilar ve sosyal hayat alanlar1 olugturarak ve klasiklerimizi buna gére yeniden
ureterek, baglamaliyrz. Bunun i¢in ise 6nce kendi kiiltiir ve medeniyetimizin insan
anlayigini, degerlerini ve faziletli davranig kaliplarini yeniden kesfederek baglayabi-
liriz. Buna temel olusturmak i¢in de milletimizin karakterini olugturan klasiklerini
tespit etmek, ve onlar1 egitime ve hayata dair bitin alanlarda kullanmak suretiyle
iglerlik kazandirabiliriz. Ancak, sanatta, egitimde, medyada ve hayatin her alaninda
kendimize ait deger, dil, din ve davrams kaliplarini yasamadigimiz miiddetge bun-
lar1 kitap veya diger materyaller vasitasiyla cocuklarimiza kazandiramayiz. Ahlakh
davraniglara gozii asina olmayan bir ¢ocuga ahlak dersi 6gretmenin, dinini samimi
olarak yagayan ornekleri ¢ogaltmadan din egitimi dersleri vermenin ve bilim adami
tipini temsil eden akademisyen ve aragtirmacilarimiz olmadan da bilimin dogasini ve
tarihini kavratmamiz mimkin degildir. Bunlar yapilmadig: taktirde, maalesef egitim
kurumlarimiz malumat verme ve imtihanlar i¢in malzeme biriktirme diginda bir ise
yaramayacaktir. Bunun i¢in egitimin tim asamalarinda hikmet gézetilmeli ve egitim
kurumlarimiz 6ncelikle yeni nesilleri hayata hazirlamali ve yagsamay: 6gretmelidir.
Tabi bunun i¢in ailelerin de ikna edilmesi sattir. Bu sayede egitim, kokli, kalici ve
oziimsenmis davranis kaliplar1 olusturmay: miimkiin kilabilecektir.
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Egltim Yonetimi Recep Tayyip Erdogan Uniwversitesi

Ozet

Bu bildiride bilimsel paradigmalarin diinyay: algilama bi¢imi tizerindeki et-
kisi incelenmekte, bu baglamda, bilim diinyasindaki gelismelerle birlikte felsef
anlamda ortaya ¢ikan paradigma dontgtimleri Gizerinde durulmaktadir. Ayrica,
en son yagadigimiz paradigma dontsiimi ile giincel hale gelen kaos kuraminin
fen ve matematik bilimlerinde nasil ortaya ¢iktigi ve bunun sosyal bilimlere
nasil uyarlandig konusu tizerinde durulmaktadir. Bildiride son olarak, kaos kur-
aminin yonetim bilimi ve egitim yénetimine yansimasi tizerinde durulmaktadur.

Anahtar kelimeler: Pozitivizm, determinizm, kuantum, kaos kurama.
Abstract

This study aims to examine the effects of scientific paradigms on our per-
ception of the universe, and in this context, to overview the philosophical para-
digm shifts together with scientific development. Moreover, it is tried to discuss
the emergence of the chaos theory in math and science, and to discuss the chaos
theory in social sciences. Finally, the reflections of the chaos theory on the ad-
ministrative sciences and the educational management are debated in the study.

Key words: Positivism, determinism, guantum, chaos theory.
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Giris

Bilim adamlarinin diinyay: algilayis ve tanimlama bigimi bir yandan bilim diinya-
sinda gelismelere yol agmakta, diger yandan da hayata bakig agimiz1 degistirmektedir.
Epikuros, dogaya bakis agisi ile insanoglunun yazgisinin birbirine bagh oldugunu
ifade etmistir. Bilim adamlarinin diinyay: algilama bicimi, dinyaya bakis agimizla
birlikte yasam bi¢imimizi de etkilemektedir. Demokrasi ile modern bilimlerin geli-
simi arasindaki paralellik bu yargryr dogrulamaktadir. Ornegin, determinist bir diin-
ya goriisi ile demokrasi ve 6zgiirlik gibi olgularin bir arada yagatilmaya ¢aligilmasi
celigkili bir durum olusturmaktadir. Clinkii determinist bir atom anlayis1 ile insan
ozgurliginden bahsedilmesi miimkiin degildir (Prigogine, 2004). Ote yandan, yeni
bilimsel paradigma, determinist paradigmanin tersine, diinyanin dengesizlik ve be-
lirsizlik i¢inde oldugunu varsaymaktadir. Ancak, bu belirsizlik durumu insana arala-
rinda se¢im yapmaya imkan veren bir¢ok segcenek sunmakta, bir bagka ifadeyle, insam
daha 6zgir kilmaktadir (Sayar, 2012). Gelecegin belirsiz olmasi, oturup ¢aresiz gekil-
de firtinaya kapilmamizi gerektirmemektedir. Ciinki tarihsel krizler, ayn1 zamanda
tarihsel segenekleri i¢inde barindiran gecis donemleri olarak kabul edilmektedir. Ge-
lecege yonelik tercih ettigimiz sonuglara ulagabilmenin yolu bu segeneklerin farkinda

varabilmekten ge¢mektedir (Wallerstein ve Hopkins, 2000).

Bilimsel gelismelerin yol agtig1 hayata bakis acimizdaki degismeler paradigma
degisimi kavramini giindeme getirmektedir. Bilim dinyasindaki gelismelere paralel
olarak, 15. yiizyildan 21. ylizyila kadar, felsefi anlamda ortaya ¢ikan s6z konusu pa-
radigma degisimi bes baghk altinda toplanmaktadir (Rosnay 1998den akt. Ercetin,
2001):

Birinci paradigma degisimi, Kopernik'in goksel kiirelerin diinyanin degil, giinesin
cevresinde dondiiglini iddia etmesi ile birlikte baglamigtir. Bundan 6nce bilim adam-
larinin diinyaya bakis agisini1 Prelomy astronomisi belirlemis; gokytiziinin, merkezinde
diinyanin yer aldigi, yildizlarin ¢ivi gibi ¢akili oldugu ve ¢evresinde ay, glines ve ge-
zegenlerin dondigi i¢ ice bir dizi kristal kiire oldugu kabul edilmistir. Descares'in,
evrenin birbiriyle stirekli ¢arpisan kiigticiik kiirelerden olustugunu, evren igersinde
yer aldigini ileri siirmesi ve inansin evrende ruh ve bedene sahip tek 6rnek varlik ol-
dugunu iddia etmesi ile birlikte ikinci paradigma donisimi yasanmugtir. Mekanikgi
bir doga felsefesinin ortaya ¢tkmasina yol agan bu doniistiim, akli ve kuskuculugu 6n

plana ¢ikarmistur.
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Diinyada tiirlerin yapilarinda rastlantisal degisimler oldugu ve bu degisimlere
en iyl uyumu saglayan tirlerin varliklarini siirdirebildigi varsayimina dayanan ev-
rim kuramz ile birlikte t¢linctl paradigma donisimi yasanmistir. Bu paradigma bi-
lim dinyasinda evrim, degisken ve sonlu bir evrende gelisim, degisim ve uyarlanma
gibi kavram tartigmalarini da beraberinde getirmistir. “Parcalarin nedensel etkilesimi
sonucu ortaya ¢tkan karmagik bir butiin” seklinde yapilan sistem tanimina dayanan
sistem yaklasimi ile birlikte dérdiincii paradigma dontisimi dogmustur. Sistem yakla-
simina dayanan dordinci paradigmada, par¢alardan yola ¢ikilarak biitiiniin, bitiine

bakilarak da pargalarin algilanabilecegi varsayilmistir.

Bilim ve teknoloji alaninda yaganan hizli gelismeler, toplum ve 6rgitlerin algilanip
¢oziimlenmesini karmagik hale getirmigtir. Bununla birlikte, bilim diinyasinda, dog-
rusal/¢izgisel (lineer) ve tiirdes nitelikli evrimsel stireglerin yer aldig1, ayni nedenlerin
ayn1 sonuglar1 dogurdugu, kararli ve diizenli bir diinya imgesi sarsilmaya baglamugtir.
Karmaga ve kaos kavramlar ile birlikte ortaya ¢ikan bu dontsim besinci paradigma
olarak bilinmektedir. Evrende elementer pargaciklardan, érgiitlere ve toplumlara ka-
dar her seyin bir evrim igerisinde oldugu, ancak bu evrimin dogru bir ¢izgi tizerinde
gerceklesmedigi varsayimina dayanan beginci paradigma, s6z konusu evrimin sarmal
bir yoringeyi takip ettigini, bu yoriingenin sabit olmayip, fraktal bir yapiya sahip
oldugunu 6ngérmektedir (Ergetin, 2001). Bu paradigma, hayatimizda depremlerden,
insanin kalp atigina, hatta ekonomik olaylara kadar bir¢ok seyin bu fraktal yasalara
bagli oldugunu ileri stirmektedir. Genelde diizensiz, parcals, kirikls ve kesikli sekilleri
ifade eden fraktal kavrami dilimize, kirilmig ya da pargalanmig olarak ¢evrilmektedir.
Fraktal 6zellik gosteren sekillere, kar tanelerinden akarsulara ve uzaydaki galaksilerin
gorintimlerine kadar rastlanmaktadir (Gleick, 1997).

Besinci paradigma doniigiimiine yol agan kaos kavrami ilk defa Edward Lorenz
tarafindan 1960’l1 yillarda yazilan “periyodik olmayan determinist akig” adli maka-
le ile bilimsel literatiire girmistir. 1980’1i yullar ise kaosun kavramsallagtig1 yillar ol-
mustur (Ornek, 2004). Lorenz’in atmosferik olaylari agiklanmada kullandigi kaos
kavrami, 6nce fen bilimlerinde kabul gormiis; daha sonra, post-modern séylemlerle
birlikte sosyal bilimlerde de tartisilmaya baglanmigtir. Kaos kurami giintimizde fi-
zik, matematik, biyoloji, ekonomi, psikoloji, felsefe, sosyoloji, yonetim ve egitim gibi
ok farkli alanlarda tartisilmaya baglanmigtir (Yesilorman, 2006). Bu makalede kaos
kuraminin genelde sosyal bilimler, daha 6zel de ise egitim Gzerindeki yansimalar
irdelenmektedir.
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Determinizm

Evreni determinist bir sistem olarak kabul eden klasik fizikte (Newton Fizigi),
herhangi bir sistemin ge¢misteki ve su andaki koordinatlari biliniyorsa geleceginin de
kesin olarak bilinebilecegi varsayilmaktadir (Sardar ve Abrams, 1999). Kisaca deter-
minizm olarak ifade edilen bu anlayisa gére, bir fiziksel sistemin simdiki durumu, bir
onceki durumunun sonucudur. Benzer sekilde, bir sonraki olay ve hareket de simdiki
durumun sonucu olacagindan, dogal olarak, her olay ve hareketin 6nceden kestiril-
mesi mimkiin olacaktir (Karagay, 2004). Goériildigi gibi determinizmin iyi isleye-
bilmesi, bir sistemin baslangi¢ kosullarinin dogru olarak belirlenebilmesine baglidur.
Ancak, baslangi¢ kosullarinin dogru olarak belirlenebilmesi biitiin sistemler i¢in her
zaman mimbkiin degildir. Bir sistemin ilk ve sonraki hareketini tahmin edebilmenin
ontnde tg tiir engel bulunmaktadir (Karagay):

1. S6z konusu sistemin analitik olarak ¢6ziimlenememesi,
2. Sistemin baglangi¢ kogullarinin tam olarak belirlenmesinin mimkiin olmamast,

3. Baslangi¢ kosullarinda ortaya c¢ikan ¢ok kiiciik degisimlerin sonugta biiytik
farklara neden olmas:.

Yukarida s6zi edilen yetersizliklerin yaninda, Newton Fiziginin atom alt1 par-
caciklarin agiklanmasinda da yetersiz kaldig bilinmektedir. Ciinkii atom alt1 par-
caciklarin konumlari ile hizlarinin ayni anda 6lgiilebilmesi determinizm ilkeleri ile
muimkiin olmamaktadir. Atom alti pargaciklarin konumlar: biliniyorsa hizlar: bili-
nememekte, hizlar1 bilinirse konumlar1 bilinememekte; dolayisiyla, ¢6ziim igin bu
parcactklarin konum ve hizlarinin olasilikla belirlenmesi yoluna, bir bagka ifadeyle
olasilik kuramina, yani kuantum fizigine bagvurulmas: kaginilmaz olmaktadir (Kara-
cay, 2004). Klasik fizikte, yasalar, kesinligi ifade ederken, kuantum fiziginde olasilik-
lar1 ifade etmektedir (Prigogine, 2004).

Determinist dinya tasavvuru bize diinyanin, herhangi bir olayin rasyonel olarak
ongirilebilecek sekilde yapilanmis oldugunu, ge¢mis olaylar: kesin bir sekilde tarif
edip, doga kanunlarini uyguladigimizda, gelecegi de dogru olarak tahmin edebilece-
gimizi disindiriyordu. Yeni paradigma ise kainatin her an yeniden sekillendigini,
bir baska ifadeyle her dem yeniden dogdugunu, kainat1 olusturan pargalarin birbirine
bagimli bir sekilde bu yenilenme siirecine dahil oldugunu kabul etmektedir (Sayar,
2012).
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Cisimlerin davranglar1 periyodik ve aperiyodik olmak tizere iki farkli sekilde in-
celenmektedir. Bir sarkacin hareketindeki gibi sabit araliklarla, bir 6nceki davranigi
aynen tekrar eden davranglar periyodik; musluktan akan bir suyun hareketinde oldu-
gu gibi siirekli tekrarlayan, ancak onceki hareketleri birebir takip etmeyen davranig-
lar ise aperiyodik davraniglardir. Aperiyodik davraniglara disaridan yapilacak en ufak
bir mudahale, sonraki davraniglarin tahmin edilmesini imkansiz hale getirmektedir
(Sardar ve Abrams, 1999). Periyodik davranislar, fazla karmagik olmayan sistemler
i¢in gegerlidir. Karmagik sistemlerde ise periyodik davraniglar yani bir davranigin
sonradan aynen tekrarlanmasi olasi degildir. Bu durumu su 6rnekle agiklayabiliriz:
Bir dama tahtasinin herhangi bir karesine koydugunuz pire, rastgele sigrarken belli
bir siireden sonra ayni kareye tekrar gelebilir. Ancak dama tahtasinin her karesine bir
pire koyup ziplamalarini beklersek, belirli bir siire sonra, bu pirelerin hepsinin aynen
baslangi¢ noktalarina gelmeleri pek mimkin degildir (Ruelle, 1994). Bu ornekte
oldugu gibi sosyal hayattaki olaylar, bu pire 6rnegindeki gibi tekrarlanmas: mimkiin
olmayan olaylardir. Bir bagka ifadeyle, giinlik yasamda karsilagtigimiz olaylarin ¢ogu
dogrusal olmayan davranis sergilemektedirler.

Kaos

Yunanca yarik, bosluk, ugurum, hudutsuzluk, 1ssizlik ve girdap gibi anlamlarin-
da kullanilan kaos kavrami (Dereli, Durmusoglu ve Kanat, 2006), bilimsel anlamda
kisaca “diizensizligin igindeki diizen” anlaminda kullanilmaktadir (Oge, 2005). Bu
kavram i¢in daha degisik tanimlar da yapilmaktadir (Dereli ve digerleri, 2006):

o Agiri derecede karigiklik ve diizensizlik durumu,

e Maddenin kosmoz olusmadan 6nceki sekilsiz ve dizensiz hali,
e Baslangi¢ durumuna duyarl sistem,

¢ Yunan mitolojisinde tanrinin géziktigi ilk hali,

e (Cin mitolojisinde bilinmezligin sahibi olan yaratici,

o Statik ve periyodik olmayan sistem.

Kaos kavrami bir¢ok sekilde algilanmaktadir. Gunliik yasamda diizensizlik ola-
rak algilanan kaos, bilimsel olarak, bir olayin baslangicinda goz ard: edilebilecek bir
etkenin, dramatik sonuglara yol agabilecegini ifade eden bir kavramdir (Moseley ve
Dustin, 2008). Fransiz matematik¢i Poincare (1908), yaklasik yiiz yil 6nce, “dogada-
ki dinamik sistemlerde dikkatten kagan kugiik bir noktanin buyiik sonuglara neden



262 | Kaos Kurami ve Egitim Yonetimi - Doc. Dr. Cemalettin ipek

olacagin1” ileri siirmiistiir. Ona gore, gelecek tahmininde, sadece belirli bir zaman
diliminin fotografi ¢cekilmekte; oysa gelecekte bagta zaman olmak tizere, tim kogsullar
degisecegi icin, tahmin edilen seyin ger¢eklesme olasiliginin zayif olacag géz ard:
edilmektedir. Bu iddia sadece fen bilimleri ile sinirli olmayip sosyal bilimler i¢in de

gecerlidir (Ornek, 2004).

Poincare®e (1908) gore, “dikkatlerimizden kagan kiiglicik noktalardan biri, dyle-
sine biiyik ve 6nemli sonuglara neden olur ki, bizde kalkip bu sonucun rastlant:
sonucu ortaya ¢iktigini soyleriz. Baglangi¢ kosullarindaki kiigiiciik bir hata nihai ol-
guda muazzam bir hataya neden olmaktadir. Bu durumda, olacag: 6ngérmek olanakl
degildir....” (Akt. C)ge, 2005, 286-287). Goruldigi gibi Poincare (1908), rastlant: ve
determinizmin uzun dénemde bilinmezlikle sonuglanacagin: ileri sirmektedir (Akt.

Ruelle, 1994).

Dogrusal olmayan (nonlinear) dinamik sistem anlayisina dayanan kaos kurami,
fen ve matematik bilimlerinde “kompleks, dogrusal olmayan dinamik sistemlerin di-
zensiz ve 6ngoriilemez davranigi” olarak ifade edilmektedir (Akt. Oge, 2005). Mate-
matik alaninda dogrusal olmayan dinamik sistem konusundaki ¢aligmalarin ge¢misi
yaklagik bir asir 6ncesine dayanirken, fen ve sosyal bilimcilerin bu konudaki ¢alisma-
lart yarim asir kadar 6nce baglayabilmistir (Thietart and Forgues, 1995). Ozetle, kaaos
kurami, yiizeysel olarak bakildiginda, dogada determinist ilkelere gére isleyen beli bir
diizenlilik varmis gibi goriinse de derine inildigine, aslinda dogada bir diizensizligin
ve belirlenemeyen (indeterminist) durumlarin oldugunu 6ngérmektedir (Mutlu ve
Saking, 2006). Ornegin, kisa dénemde baktigimizda, istikrarli ve gelecegi kestiri-
lebilir gérinen gines sistemi igerisinde yer alan bazi gezegenlerin ydriingelerinin,
git gide merkezden uzaklastig1 dikkate alindiginda, bu gezegenlerin gelecekte glines
sisteminin disarisina ¢ikip ¢ikmayacag: tam olarak bilinememektedir (Gleick, 1997).

Kaos kurami denildiginde ilk akla gelen kavramlarin baginda kelebek etkisi yer al-
maktadir. Bu kavram ilk defa 1972 yilinda Washingtonda diizenlenen bir konferans-
ta Lorenz (1972) tarafindan sunulan Brezilyada bir kelebegin kanat ¢irpmas: Teksasda
Sfirtinaya yol agar m1 (Predictability; does the flap of a buttrfly’s wings in Brazil set of
a tornado in Texas)? baglikli bildiri ile bilim literatiiriine girmistir. Kelebek etkisinin
deneylerle ispatlanmaya c¢alisildig: bildiride, kanat ¢irpan bir kelebegin, firtinaya yol
agabilecegi gibi ayni1 zamanda bir firtinay1 da dindirebilecegi ifade edilmistir. Kisaca,
kelebek etkisi metaforu ile baglangi¢ kogullarinda 6nemsenmeyecek kadar kiigtciik

karigikliklarin kaosta 6nemli rol oynayacagina vurgu yapilmistir (Sardar ve Abrams,
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1999). Bir bagka ifadeyle, bu metaforla kastedilen sey, bir takim zincirleme olaylarda
yasanan kigiik degisikliklerin sonugta ¢ok buyiik sorunlara yol agabilecegi diisiincesi
olmugtur (Yesilorman, 2006).

Kaos kuramini simgeleyen bir amblem haline gelen kelebek etkisi metaforunun
otaya ¢ikmasinda ti¢ faktér 6nemli rol oynamistir (Sardar ve Abrams, 1999):

1. Lorenz tarafindan ortaya atilan “bir kelebegin kanat ¢irpmasinin firtinaya yol

)

acabilecegi” diistincest,
2. Lorenz gekicisi olarak bilinen garip ¢ekicinin kelebege benziyor olmast,

3. James Gleick (1987) tarafindan yazilan popiiler Kaos adli eser (kelebek etkisi

ozellikle bu eserle efsanevi bir kavram haline gelmistir).
Sosyal Bilimlerde Kaos

Modern bilim toplumlarin, tahmin edilebilir bir gelecek dogrultusunda stirekli bir
gelisim streci i¢inde oldugunu 6ngoériirken, post-modernist diinya goriisi bu varsayi-
m1 sorgulamaya baglamistir. Einstein’in ortaya attig1 gérecelik kuramu ile birlikte nes-
nelligin (objectivity) bir illizyon oldugu séylemi dogmustur. Bu sdylem, Newton'un
tahmin edilebilir ve 6lgtilebilir diinya 6ngorisiine (assumption) meydan okumaya
baglamigtir. Modern bilim, toplumsal hayatta kargilagilan realitelerin bilinebilen, 61-
clilebilen ve tahmin edilebilen gerceklere dayandigini varsayar. Bu varsayim birkag
yiizyil Bat1 diinyasinin entelektiiel gelenegini olusturmustur. Post-modern diinya g6-
rigi ise dikkatleri toplumsal kiltiir ve bu kiltiiriin toplumda trettigi anlam tizerine
¢ekmektedir. Bu da kiltiirel farkhiliklara bagka bir bakss agist ile yaklagilmas: zarure-
tini dogurur. Bu bakus agis1 de/irsiz/ik (uncertainty) kavramini ortaya ¢ikarmaktadir
(Pozatek, 1994).

Kaos ve karmagiklik kurami sosyal bilimlerden 6nce, jeoloji, fizyoloji, bilgisayar,
iktisat ve miizik gibi alanlarda tartigilmaya baslanmugtir. Bu kurama gore, sistem iger-
sinde ortaya ¢ikan olaylar sistem igerisindeki diger olaylardan bagimsiz distinile-
mez. Ote yandan her sistem daha biiyiik bir sistemin alt sistemidir. Hal boyle olunca,
sistem icerisinde ortaya ¢ikan bir davranisin sonuglarini tahmin edip, 6ngérilerde
bulunma yerine, bu davranigin altinda yatan uzun dénemli kaliplarin aragtirilmasi
gerekir (Tekel, 2006). Bir bagka ifadeyle, bir sistemin gelecekteki durumunu tahmin
etmeye ¢aligma yerine, bu sistemin uzun-dénem gelecekteki diizensiz ve aperiyodik
(periyodik olmayan) davraniglari hakkinda sorular sorulmalidir (Sardar ve Abrams,

1999).
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Sistemlerin kaos 6zelliginin sadece dogal sistemlerle sinirli olmayip, bu 6zelligin

sosyal sistemler i¢in de gecerli oldugu distincesi agagidaki varsayimlara dayanmakta-

dir (Kellert, 2008'den akt. Usta, 2013):

1. Karmagik sistemler i¢in olusturulmus matematiksel modeller sosyal sistemlere
de uyarlanabilir. Sosyal sistemle ilgili degiskenler tanimlanip 6lgiilerek, uygun
zaman serisi verileri kullanilarak, sosyal sistemler i¢in de basit modeller olus-
turulabilir.

2. Kaos kuraminda metaforik bir dil kullanilmaktadir. Bu dil, ytizyillardir sosyal
bilimler i¢in de gegerlidir. Dolayisiyla, kaos kurami baglaminda dretilmis me-

taforik terimler sosyal bilimlerde de kullanilabilir.

3. Kaos kuramu ile iretilen verilerinden, analojiler yoluyla normatif sonuglar da
¢tkarmak mimkindr.

Sosyal bilimciler 1940’lardan bu yana, diizenli sistemlerin kurulup isletilebilecegi
bir kuram gelistirmeye ¢aligmigslardir. Sosyal bilimciler ancak Ludwig von Bertalannf-
fy ve arkadaglari tarafindan ileri strtilen genel sistem kuramini bu boglugu dolduracak
bir model olarak benimsemiglerdir. Bertalannffy (1968) biyoloji, psikoloji, sosyoloji
ve diger bilim alanlarina uyarlanabilecek, kendi kendine isleyebilen (self-sustaining)
bir agik sistemin genel ilkelerini ortaya koymaya ¢alismigtir. Germaine & Germaine
(1981) ise sosyal alana uyarlanabilecek ekoloji metaforunu ortaya atmugtir. 1990’lara
gelindiginde Fizik, Biyoloji, Sosyal Bilimler ve Bilgisayar Bilimleri alaninda aragtir-
ma yapanlar kaos kurami ve karmaga kuramu ile ilgilenmeye baslamiglardr.

Sosyal olay ve olgularin doga bilimlerinde oldugu belirli yasalara tabi oldugu
inanct Kuhn, Feyerabend, Popper gibi digtniirlerce sorgulanmaya baglanmistir. Anti
pozitivist diistince olarak bilinen bu yaklagimda, toplumun dogal kabul edilmesi ye-
rine, doganin toplumsal oldugu goriisii dogmaya baslamistir. Bu yaklagimla birlikte
ayrica, doganin mutlak bir diizene sahip olup olmadiginin bilinemeyecegi tezi giic-
lenmeye baglamigtir (Sunar, 1979'dan akt Usta, 2013). Sosyal sistemlerde kaos, sis-
temde diizenin, dogrusalligin, basitlik ve kestirilebilirligin bozulmas: ile baglangigta
belirlenen hedeflerden uzaklagilmas: anlamina gelmektedir. Bilindigi gibi her sistem,
i¢ ve dis cevreden gelen etkilere agiktir. Kaos s6z konusu etkilerin, sistemi baslangic
kosullarindan ¢ok daha farkli yerlere siiriiklemesi durumudur (Yurdanur Ozgeng,

2008den akt. Usta, 2013).
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Insan ve insan Grgiitlerinin makine veya makine parcalar1 gibi algilanmas: New-
ton fiziginin sosyal alana yansimasindan ibarettir. Cinki bu anlayista, s6z konusu
makinenin ikame ve kontrol edilebilir ve bir birleriyle uyumlu sekilde ¢aligan par-
calardan olugtugu varsayilmaktadir (Degirmenci ve Utku, 2000). Sosyal hayatta po-
zitivist/akilcr paradigma olarak tanimlanan bu anlayig, yonetim biliminde saat gibi
isleyen mekanik bir 6rgit anlayisini beraberinde getirmistir. Sosyal hayata pozitivizm
otesi/akilcilik Gtesi paradigma olarak yansiyan Kuantum Fizigi ise yonetim bilimin-
de kaotik orgiit (organik) anlayisinin dogmasina yol agmistir. Sayisal bilimlerdeki
karmagiklik (complexity) kuraminin bir uzantisi olarak sosyal bilimlere uyarlanmaya
baglanan kaos kurami, dikkatleri sosyal hayatta dogrusal olmayan, agir1 duyarl iligki-
lere ¢ekmistir. Bu anlayista, hayatin farkli alanlarinda yasanan en kiigiik degisiklikle-
rin, zamanla biytik sorunlara dontsebilecegi 6ngériilmektedir (Ornek, 2004).

Baslangi¢ kosullarina karg1 agir1 derecede duyarlik sadece fiziki olaylarla sinirh
olmayip sosyal olaylar i¢in de gegerlidir. Gerek Bat1 kiltiiriinde, gerekse Dogu kiil-
tirinde kabul goren agagidaki veciz s6z, sosyal olaylarda kelebek etkisi diigiincesinin
¢ok da yeni olmadigini gostermektedir (Gleick, 1997):

Bir mub bir nal kurtarr,
Bir nal bir at kurtar,
Bir at bir er kurtarr,
Bir er bir cenk kurtarm,

Bir cenk bir vatan kurtarr.

Yukaridaki vecizeyi tersinden okumak kelebek etkisini daha iyi agiklamaktadir;
bir mib bir vatamn elden gitmesine neden olabilir: Tipki savagta ayad: tokezleyen bir
atin, eger o at savagt yoneten komutanin ati ise, bir devletin yikilisina yol agabilecegi
gibi...

Sosyal yasamda kelebek etkisini ¢agristiran bir bagka hikiye, bir kralla satrang
ustasi arasinda gegmektedir: Bir krala ahsap satrang takimi hediye eden usta, bu he-
diye karsiliginda, kralin teklifi Gzerine tahtanin ilk karesi i¢in 1; ikinci karesi i¢in 2;
Ugtinct karesi i¢in 4, .... seklinde bugday talep eder. Kral bunun sonucunu hi¢ distin-
meden, ustanin teklifini kiigimseyerek hemen kabul eder. Kral, 40. kareye gelindi-
ginde bir siirprizle kargilagir. Ciinki verilmesi gereken bugday sayist milyon x milyon
taneye ulasmugtir. Baglangicta, satrang ustasini gereginden fazla al¢ak gonilld bulan

ve onu kigtimseyen Kral, nihayetinde ne kendisinin, ne de diinyadaki diger krallarin
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servetinin buna yetmeyecegini anlar... Bu hikayede oldugu gibi, toplumsal olaylarda
yasanan degisim, belirli bir stire yolunda gidiyor gibi gozikiir; ancak belli bir siire

sonra tamamen kontrolden ¢ikar (Tekel, 2006; Ruelle, 2004).

Sosyal bilimlerin, pozitivist bilim hiyerarsisi igerisinde en alt basamaga yerlestiril-
mis oldugu bilinmektedir. Bu nedenle sosyal bilimler, bilim olma iddiasin stirdire-
bilmek i¢in fen bilimlerinde uygulanan yontemlerle bilgiye ulagsma yéntemini benim-
semek durumunda olmus, bir bagka ifadeyle stirekli olarak fen bilimlerinin golgesinde
kalmigtir. Kaos kuraminin sosyal bilimlere uyarlanmaya ¢alisilmasi, fen bilimlerini
taklit etme geleneginin bir devami olup olmadig: sorusunu akillara getirmektedir. Bu
durum, sosyal bilimlerin, bilim tarihinde fen ve matematik bilimlerin pesine diigme-
de ikinci biiyiik hataya diisme potansiyeli tasidig: seklinde de algilanabilir (Gursakal,
2007). Bunun tam tersine, pozitivist 6tesi paradigmanin temel kuramlarindan biri
olan kaos kuraminin sosyal bilimlerde tartisilmaya baglamas: ile birlikte, sosyal bi-
limlerin, nihayet, pozitivist paradigmanin bilimsel hiyerarsinin tepesine yerlestirdigi
fen bilimlerinin gdlgesinden kurtulma sansini yakaladig: goriisii de savunulmaktadir
(Yesilorman, 2006). Sosyal bilimlerin inceleme alan:i insan oldugu i¢in, karmagiklik
ve kaos kavramlari hem giinliik yasam alaninda, hem de bilimsel ¢aligma alaninda sik
sik telaffuz edilen kavramlardir (Giirsakal, 2007). Dolayisiyla kaos kuraminin sosyal
bilimlerde tartigilmast, fen ve matematik bilimleri taklit etmenin 6tesinde, dogal bir
tartisma olarak kabul edilebilir. Bu konuda yapilan bir bagka elestiri de, bu tartigmala-
rin felsefi baglamda, soyut diizeyde kaldig1, pratik baglamda anlamli olmadig: seklin-
dedir. Kaos kuraminin sosyal bilimlerde tartisiimas: belki uzun stire felsefe diizeyin-
de kalabilir; ancak bircok konunun uzun siire felsefe diizeyinde ele alindiktan sonra

uygulamada kendine yer bulabildigi ger¢egi de unutulmamalidir (Toremen, 2000).

Tarihte medeniyetlerin yiikselis ve ¢okuslerini grafige dokildugimizde degisim
¢izgisini periyodik hareketmis gibi algilayabiliriz. Oysa tarihte yasanan olaylar, hi¢bir
zaman aynen tekerriir etmez. Bu yoniiyle, tarihi olaylar periyodik olmayip aperiyodik
bir rota izlerler. Tarih kitaplarina bakildiginda, ¢ok 6nemsiz goriilen bazi olaylarin
insanlik tarihinde biyiik degisimlere yol agmis olmast bu yargiyr dogrulamaktadir
(Sardar ve Abrams, 1999).

Kaos kuram: son yillarda sosyal bilimlerde oldugu gibi egitim bilimlerinde de
tartisgilmaya baglanmistir. Bu kuram, 6grenme siirecinin sonunda elde edilecek so-
nuglarin tam olarak tahmin edilemeyecegini, bir bagka ifadeyle, 6grenme stirecinde

lineer iligkilerin olmadigin1 6ng6rmektedir. Ogretim siirecinde cok nemsiz goriilen
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ufak tefek seyler, stirecin sonunda biiyiik degismelere yol acabilir. Bir bagka deyisle,
ogretmene, 6grenciye ya da 6gretim ortamina bagh ufak farkliliklar 6grenme siireci
sonucunda biiyiik degismeleri ortaya ¢ikarabilir (Moseley ve Dustin, 2008).

Kaos Kurami ve Egitim Yonetimi

Yonetim biliminde kaotik ve karmagsik 6rgit distincesi, mekanik orgiit anlayist
yerine organik orgiit anlayisini esas alan sistem kuramina dayanmaktadir. Bilindigi
gibi sistem kurami orgiitlerin, birbirleriyle ve ¢evreleriyle stirekli etkileserek ayakta
kalabilecegini savunulmaktadir. Ote yandan, kaotik ve karmagik 6rgiit anlayisinin or-
taya ¢ikmasinda, kendi kendini 6rgiitleyen karmagik sistemleri konu edinen ve sistem
kuraminin uzantisi olarak kabul edilen sibernetik yaklagimin da 6nemli etkisi olmus-
tur (Ergetin, 2001).

Newton, ileri stirdiigii fizik kuraminda, insan zekésinin evrendeki en biytik cisim-
lerin hareketiyle en hafifi cisimlerin hareketlerini aymi formiille kucaklamaya muk-
tedir oldugunu; bu zekinin kargisinda belirsizlik adina higbir sey olmayacagini; ne
gecmisin ne de gelecegin gézden kagmasina imkan olmayacagini iddia etmistir (Akt.
Gleick, 2006). Gorelilik ve kuantum kuramlar: sadece Newton fizigini sarsmakla kal-
mamug, ayni zamanda mekanik 6rgit anlayisini da temelden sarsmigtir (Mutlu ve Sa-
king, 2006). Kuantum fiziginin bilimsel literatiire kazandirdig: kaos, modern bilimin
ezberini bozan yeni bir kavram haline gelmigtir (Dereli ve Digerleri, 2006). Yonetim
biliminde ortaya ¢ikan mekanik 6rgiit anlayisi, Newton Fizigine dayandirilmigtir. Bi-
lindigi gibi bu anlayista hiyerarsi, gii¢, bask: ve kontrol gibi yonetsel ilkeler 6n planda
tutulmaktadir. Kuantum fizigi ve kaos kuramina dayanan kaotik 6rgiit anlayiginda
ise bireysel yaraticilik, is tatmini, kendini ifade etme, sosyal sorumluluk ve isbirligi
gibi 6zellikler 6n plandadir. Ote yandan, mekanik 6rgiit anlayisi, 6rgiitlerin bir takim
parcalardan olustugunu, bu pargalarin hareketine merkezi otorite kurallarinin hik-
mettigini ileri sirmektedir. Bu tanim, merkezi otoritenin 6rgitii olusturan pargalarin
hareketlerini tahmin ve kontrol edebilecegi inancini yansitmaktadir. Kuantum fizi-
gine dayanan kaotik yonetim yaklagimi ise 6rgiitlerin kendiliginden isledigi; 6rgiitiin
mekanik ve statik bir yap: olmayip dinamik yapilar oldugu, dolayisiyla merkezi oto-
rite tarafindan belirlenen kurallara gére islemedigini savunmaktadir. Kaotik 6rgiit
anlayigt, 6rgiiti insanlardan olusan, kendi iginde ve gevresiyle etkilesim halinde olan
canli bir yapr olarak gérmektedir. Dolayisiyla kaotik yonetim yaklagimi organik 6rgiit
anlayisina dayanmaktadir (Mutlu ve Saking, 2006).

Kaotik yaklagim, orgiitsel sistemi, planlama, yapilandirma ve denetim gibi faali-
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yetlerin 6rgiitsel sistemi denge ve diizene getirmeye ¢alisirken, yenilik, degisim, giri-
sim ve yeni denemelerin 6rgiitsel sitemi diizensizlik ve dengesizlige zorlayan karsit
gii¢lerin rol aldig1 bir oyun alani olarak gormektedir. Orgiitlerde bu denge ve denge-
sizlik durumunun ayn: anda yaganiyor olmas: 6rgiitsel karmaga (kaotik orgiit) olarak
adlandirilmaktadir (Mutlu ve Saking, 2006). Bu 6zellik 6rgiitlerde gelecegin 6ngo-
rilmesini zorlagtirmaktadir. Cinki karmagik ve 6nceden tahmin edilmeyen davra-
niglar sergilemek, kaotik sistemlerin en temel 6zelligidir (Uyaroglu, 2006).

Klasik bilimsel anlayiga gore, bir tas yiginindan bir tag alindiginda, yigindan sade-
ce bir tag eksilir; oysa yeni bilimsel anlayista yigindan ¢ekilecek bir tek tas, o yiginin
tamamen ¢okmesine yol agabilir (Akt. C)ge, 2005). Kaotik sistemlerin bir diger temel
ozelligi, daha 6nce de vurgulandig: gibi baglangi¢ kosullarina duyarl: bagliliktir; bag-
langicta cok 6nemsiz gorilebilecek kiigticiik degisimler sonugta daha biiyik degisim-
lere yol agabilir. Bu tiir davraniglar kaos imzasi olarak tanimlanmaktadir (Sardar ve
Abrams, 1999). Bu anlayisa gore, orgltlerde diiniin eylemleri bugiin, yarin bagka bir
eyleme yol agabilecek bir reaksiyon olusturur. Bir bagka ifadeyle, orgiitte birilerinin
faaliyeti, bagkalar: tarafindan daha sonra baglatilacak yeni faaliyetleri etkiler (Thietart
and Forgues, 1995).

Baglangi¢ kosullarinda ortaya ¢ikan ¢ok kiictik bir degisikligin sonradan buyik
sonuglar dogurmast bir bilardo topu 6rnegi ile agiklanabilir. Bir bilardo topunun ilk
vurusta hedefinden bir birim sapmasi, onucu vurusta asil takip etmesi gereken rota-
dan 1024 birim sapmaya yol acar. Bunu uzaklikla ifade edecek olursak, s6yle agiklaya-
biliriz: Tlk vurusta saniyede bir, asil rotadan 1 mikronluk sapma, onucu saniyede 1024
mikrona (yaklagik 1 milimetreye), yirminci saniyede 1 metreye, otuzuncu saniyede ise
1 kilometreye ¢ikacaktir. Goriildugi gibi bir bilardo topunun hareketini bile 6nceden
kestirebilmek miimkiin gérilmemektedir. Dolayisiyla gezegenlerin hareketini, hava
sartlarinin degisimini veya imparatorluklarin gelecegini dogru olarak tahmin etme-
nin zorlugu tartistlamaz. Bir gezegenin hareketinin tahmin edilmesi yiizyillari, hava
sartlarindaki degisimlerin tahmin edilmesi birkag haftay: alabilir. Imparatorluklarin

gelecegini tahmin etmek ise bunlardan ¢ok daha zordur (Ruelle, 1994).

Yukaridaki bilardo érneginde oldugu gibi ¢alisma ortaminda ortaya ¢ikan bazi
faktorler sonugta kaosa yol agma egilimi tagirlar. Bu faktorlere su 6rnekler verilebilir

(Dereli ve Digerleri, 2006):

* Birden fazla iletisim kanalinin olmast,
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* Arag-gereglerde yasanan eksiklik veya ariza durumlari,
* Ani 6liim, istifa veya isten kovulma gibi nedenlerin yol a¢tig1 psikolojik durum,
« 15 kazalari,

Kaos, var olan bir seyi ya da bir durumu incelemez. Kaos bir siirecin ya da olugu-
mun bilimi olarak kabul edilmektedir (Gleick, 1997). Insanlik tarihi siirekli bir olu-
sum icersinde siiriip gittigine gore, kaosun sosyal olaylar: da konu edinmesi dogaldur.
Ruelle’nin (1994) ifade ettigi gibi, geemiste oldugu gibi bugiin de insanhin gelecegini
kestirebilme olanagina sahip degiliz ve daha giizel bir gelecege mi yoksa oniine gegilemez
bir sona mi yaklasmakta oldugumuzu bilmiyoruz. Kaos bugiin bize 6yle bir gelecek
ongormektedir ki bunu kimsenin reddetmesine imkén yoktur. Ancak, gelecegi kabul
edebilmek icin gecmisimizin biiyiik bir kismindan vazgecme riskini goze alabilmemiz ge-

rekmektedir (Gleick, 1997).

Klasik kuram, érgiitlerin bagarisini, 6rgiitsel denge ve yari-mekanik orgiit yapist
ile iligkilendirmis; yonetimin, tahmin edilip tekrarlanabildigi 6l¢iide bir bilim kabul
edilebilecegini savunmustur. Kaos kurami yonetim stirecinin basit sebep-sonug iligki-
sine bagl dogrusal bir ¢caba olmadiginy; 6rgiitlerde gelecekle ilgili tahmin yapmanin
kolay olmadigini; 6rgiitlerde ayni islemleri tekrarlamanin yarardan ¢ok zarar getire-
cegini savunmaktadir. Kaos kurami, érgiitlere igerisinde politik oyunlarin oynandig:
bir arena olarak bakilmakta; 6rgiit icersinde gelisen rastgele ve tesadiifi olaylarin 6r-
glitiin gelecegini sekillendirdigine inanmaktadir (Thietart and Forgues, 1995). Ki-
saca, kaos kurami sosyal bilimlere yeni bir yonetim paradigmas: kazandirmistir. Bu
paradigma yOneticilere, orgiitsel olaylara ayrintili planlar yaparak yaklagmalar: yerine,
orgiitlerini ¢evredeki degisimlere uyum saglayacak ve tim sosyal paydaslarla stirekli
etkilesim icinde olacak sekilde diizenlemelerini 6ngormektedir (Ornek, 2004).

Is yasaminda karsilagilacak bir kaos durumunda, uzun dénemli tahminler yapa-
bilmek zordur. Béyle durumlarda ancak kisa dénem tahminler yapilabilir. Ciinkd is
yasaminda karsilagabilecegimiz, belki de hig farkina bile varamayacagimiz ¢ok kigtik
bir degisim, zamanla etkisi artarak buyiik bir déniisiime yol agabilir. Tipki matema-
tik¢i Hadamard (1898)’1n, bir sistemde baslangigta yapilacak kiigticik bir hatanin
sonugta tahmin edilemez bir degisime yol agacagini séyledigi gibi, is yasaminda orta-
ya ¢ikacak kiiciik bir etki/neden kocaman bir tepki/sonug yaratabilir. Benzer sekilde,
Lorenz (1963)in, bir kelebegin Brezilyada kanat ¢irpmasinin birkag ay icerisinde
Teksasda buytk bir firtinaya yol agabilecegini dile getirdigi gibi (kelebek etkisi), is
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yasaminda bazi degiskenlerde gozlenen ufacik degisimler, dnceden hi¢ tahmin edile-
meyecek devasa sonuglara yol agabilir (Thietart and Forgues, 1995). Bununla birlikte,
sistemler sadece baslangi¢ kosullarina hassas bagh degildirler; ayni: zamanda sisteme
sonradan etki eden diger degiskenlere de hassas bagimlidir. Bu nedenle, sistemi et-
kileyen biitiin bu degiskenleri analiz edecek belli bir yéntem olmadig: igin, sistemler
hakkinda kesin ongoriilerde bulunmak kolay degildir (Ertiirk, 2011).

Once fen bilimlerinde ortaya ¢ikip giiniimiizde artik sosyal bilimlerde de genel
kabul géren 4aos sadece bir kuram olarak kalmamug, ayni zamanda bilimsel bir yon-
tem haline de gelmistir. Ote yandan kaos, ayn1 zamanda geleneksel bilimin cevap
bulamadig1 bir ¢ok soruya da cevap olmugtur. Hatta kaos uzun bir sire, borsa ve sans
oyunlar: meraklilar: i¢in adeta bir tilsim olarak goriilmistir. Borsacilar para hareket-
lerinin akis formilini yakalamaya ¢alisirlarken, sans oyuncular: sans topunun izleye-
cegi yolu 6nceden kestirip kestiremeyecekleri sorusuna cevap aramiglardir. Oysa kaos
problemleri, daha 6nce de vurgulandig: gibi iki bilinmeyenli lineer denklemlere degil,
¢ok bilinmeyenli nonlineer denklemlere dayanmaktadir. Newton Fizigine gore, bir
sistemin baglangi¢ durumu hakkinda yaklagik bilgiye sahip olundugunda, sistemin
davranis bi¢iminin de yaklagik olarak hesaplanmasi miimkiindir. Bu anlayisa gore,
bir bilardo masasi Gzerinde yuvarlanan bir topun hareketini agiklamaya ¢alisirken,
bagka bir gezegende dalindan kopan bir yapragin dustst dikkate alinmaz. Bir bagka
ifadeyle, algilanamayacak kadar kiigiik etkiler 6l¢imlerde ihmal edilebilir (Gleick,
1997). Oysa kaos kuramina gére Amazon ormanlarinda kanat ¢irpan bir kelebegin

kanat ¢irpmasinin havaya yayacag: etki Teksasda firtinalara yol agabilir.

Kaos kurami, 6rgiit yoneticilerine, 6rgiitlerde 6nceden tahmin edilemeyen degi-
simlerle basa ¢ikilabilmek ve 6rgutlerini i¢ine digtiikleri karmagadan kurtulabilmek
i¢cin agagidakileri 6nermektedir (Mutlu ve Saking, 2006):

e Bilgi paylagim: ve kolektif bilgiye giivenilmest,
e Yenilik ve yaraticiiga 6nem verilmesi,

e Takim ve proje ¢aligmast,

e Cesitlilige izin verilmesi.

Orgiitlerin kaotik yapist, uzun vadede geleceklerinin tahmin edilebilmesini im-
kansiz hale getirmekte, bu durum yoneticilerin gelecekle ilgili farkli 6ngoriilerde bu-
lunabilmelerini gerektirmektedir. Kaotik 6rgutlerde, uzun dénemli stratejik planlar
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yapmak yerine, kisa vadeli tahminler yapmak daha isabetli bir yol olacaktir. Clinki
bu tir orgiitlerde, belirli bir olayin uzun vadede, kesin olarak tahmin edilebilmesi im-
kénsiz, sayisiz olasi sonuglari s6z konusudur (Tekel, 2006). Kisaca, gelecegin tahmin
edilmesi imkansiz olacag i¢in, uzun dénemli plan yapmak gereksizdir. Bu neden-
le 6rgiit yonetiminde istatistiksel iligkilere siiphe ile bakilmasi gerekmektedir (Oge,
2005). Karmagik bir cevrede, geleneksel stratejik planlama yontemleri ile gelecegin
yonetilmeye calisilmas: yeterince giivenilir degildir (Gilstrap, 2005). Kaos kurama,
yoneticilere, gelecege yonelik plan yapma yerine, gelecekte degisimin yoniiniin ne
olacagina iliskin ongoriler gelistirerek, gelecegin degisim ve firsatlarindan yararla-
nilmasina iligkin stratejiler gelistirmeyi savunmaktadir. Bu yaklagim, yoneticilerin,
yarin nelerin yapilmas: gerektigine odaklanmalari yerine, istenilen yarini elde etmek
i¢in buglin nelerin yapilmas: gerektigine odaklanmalarini 6nermektedir (Oge, 2005).
Bununla birlikte, bir sistemde baslangi¢ durumuna hassas bagimliligin olmasi, o sis-
temle ilgili hicbir tahmin yapilamayacag: anlamina da gelmemelidir (Ruelle, 1994).
Ciinkii kaos kurami, uzun dénemli planlama yapmanin yararsiz olacagini, ancak kisa
dénemli tahmin ve planlama yapilabilecegini kabul etmektedir. Dolayisiyla, kaos
kuraminin, yonetimde kaderci bir anlayis icerisinde olmadigi, ayn1 zamanda ge¢mis
deneyimlere, 6grenmeye, i¢ ve dis degisimlere karsi duyarli olmaya, yaraticihga ve

kendini gergeklestirmeye 6nem verdigi goriilmektedir (Mutlu ve Saking, 2006).

Kaos kurami sosyal bilimlerde tartigilmaya baglandiktan sonra, 6rgiit yénetiminde

de bir takim yeni distinceler ortaya ¢ikmaya baslamistir. Bu distincelerden bazilari

agagida siralanmaktadir (Akt. Mutlu ve Saking, 2006):
e Orgiitlerin isleyisinde basit neden sonug iligkisi anlamini yitirmeye baglamugtir.
e Orgiitlerde uzun dénem planlama islevsiz hale gelmistir.
e Vizyon kavrami anlamini yitirmeye baglamistir.

e Goris birliginin oldugu giiclu 6rgiitsel kiltiirler, orgiitin gelecegi icin tehli-
keli olmaya baglamugtur.

e Orgiitsel performans degerlendirmesinde, istatistiksel iliskilere siiphe ile ba-
kilmaya baglanmigtir.

Kaos kurami yoneticilere, 6rgit yonetimi a¢isindan, yukarida szt edilen zorluk-
larin yaninda, ayni zamanda bir takim firsatlar sunmaktadir. Ornegin yoneticilere,
kugiik degisimlerden nasil biiyiik sonuglar ¢ikarabileceklerini, kritik zamanlardaki
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kigiik, ancak kritik degisiklikleri nasil avantaja dontstireceklerini diisiinme firsat:
sunmaktadir (Tekel, 2006). I hayatinda olumsuz gibi goriinen bir kriz dénemi, bir
yoniyle de kedi i¢inde gelisme ve ilerleme filizini barindirabilir. Bazen, her seyini
kaybetme noktasina gelmis bir isletmenin, sigrayis yapmaktan bagka bir sans: yoktur
(Ornek, 2004).

Kaos kuramy, teorik olarak, her bir sistemin eninde sonunda eski haline yani bag-
langic kogullarina gelebilecegi varsayilsa bile, s6z konusu sistemler i¢in 6nceki kogul-
larin gelecekte tipa tip ayni sekilde gergeklesmesinin mimkiin olmayacagini savun-
maktadir. Bir bagka ifadeyle, 6ngoriilebilir bir gelecekte sistemlerin herhangi bir kaos
durumunda eski hallerine gelmeme olasiliklar: gelme olasiliklarindan daha yiiksektir
(Thietart and Forgues, 1995). Kaotik 6rgitlerde, belirli bir olayin uzun donemde or-
taya ¢ikaraca@ olast sonuglar, ¢ok sayida catallara ayrilan bir yol ayrimina benzetilir.
Bu tiir 6rgiitlerde gorev yapan yoneticilere diigen gorev, ilerde karsilarina ¢ikacak yol
ayrimlarinin farkina varabilmeleri ve simdiden yapacaklari mudahalelerle olaylarin
yeni geliglim c¢izgisini destekleyebilmeleridir. Ciinki kaotik orgitlerde yoneticiler,
sistemin gidigsatin1 kontrol edebilecek bir konumda olmadiklarindan, sadece sistemin
gelisim seyrini etkileyebilecek parametreleri devreye sokarak, sistemi arzuladiklar: ta-

rafa yonlendirebileceklerdir (Tekel, 2006).

Kaos kuramina gére, dinamik sistemler, dogrusal bir denge tizerinde olmay1p; is-
tikrarli denge, sinirli istikrarsizlik (kaos) ve patlayici istikrarsizlik olmak tzere tg
farkli durumla kars: kalirlar. Bir sistemde, dengenin gegici olarak kisa siire bozulup,
tekrar eski haline donmesi, istikrarls denge durumu; diizen ile diizensizligin ayni anda
yasanmasi simrly istikrarsizhk (kaos) durumu; higbir diizen olmayip sistemin genel
egiliminin kestirilememesi ise patlayict istikrarsizlik durumu olarak adlandirilir. Kaos
kurami yoneticilere, orgiitlerde diizen ve dizensizligin agiri olmamasini, istikrarh
denge ve patlayic istikrarsizlik durumlarindan kaginilmasini; bunlarin yerine sinirl
istikrarsizligin, yani kaos durumunun tercih edilmesini énerir (Oge, 2005). Herhan-
gl bir sitem kaosun kiyisina geldiginde, ¢evre kosullarindaki ¢ok ufak bir degisiklik
sistemin geleceginde tahmin edilemez sonuglara yol agmanin yaninda, ayn: zamanda
bir daha tekrarlanamayacak yani doniisii olmayan sonuglara da yol agar. Bu durumda
yoneticilere diisen gorev, orgiti dontisi olmayan girdaba kaptirmaktan korumala-
r1, bununa birlikte orgiiti adeta Zaosun kiyisinda dans ya da sorf ettirebilmeleridir

(Smith, 2004).
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Cagin Sorunlarinin

Coziiminde Sevgi vy pog. Dy, Sikris Diizgin

Egitiminin Yeri Ve Onemi Bayburt Universitesi, Bayburt Egitim Fakiiltesi

Ozet

Cagimizda gok 6nemli sorunlar goriilmektedir. Savas var. Insanlar dliyor.
Cocuk, kadin, genc, ihtiyar demeden binlerce kisi can veriyor. Sehirler yikiliyor,
tarihi eserler yerle bir ediliyor. Bilim ve teknolojinin hizla gelistigi bu ¢agda ha-
len her yil binlerce ¢oluk-¢ocuk agliktan liyor. Tletigimsizlik alabildigine yay-
gin. Her yerde iletisim kazalari var. Insanlar sorunlarini konugup hal edecekleri
yerde siddete bagvuruyor. Inandirma ve anlagmaya varma yerine kaba kuvvet
kullaniliyor. Diinyadaki enerji kaynaklar1 hizla tiikenmektedir. Dogal denge bo-
zulmaktadir. Niikleer sizinti ve denemeler, carpik kentlesme, sanayi artiklarinin
bilingsizce atilmas: gibi nedenlerden dolay: hava, su ve toprak kirlenmesi hi-
zlanmigtir. Bazi canhilarin nesli tiikkenmis ya da tiikenmek tizeredir. Temel insan
haklar1 gozetilmemektedir. Cinsiyet ayrimcilig1 yapildig: gortilmektedir. Kiigiik
cocuklar ¢aligtirlmakta; egitimden yoksun birakilmaktadir. Tiim bu sorunlarin
¢6zimi sevgi egitimine baglidir. Ciinki seven biri sevdigine zarar vermez. Onu
korur, kollar ve yliceltir. Mevlana'nin insanlar arasinda hi¢bir ayrim gozetmey-
en kogulsuz sevgi anlayisini bireylerin kalplerine agilamak ve doldurmak lazim.
Yunus Emre’ye gére yaratilig ve varolus, sevme ve sevilme istegidir. Tanri alemi
ve insani sevgi lizere, sevmek ve sevilmek i¢in yaratmigtir. Durum bu olunca in-
sanin amact 6ziind olusturan bu sevgiyi yasaminda da fiilen yagatmak olmalidur.
Bunun i¢in diinya uluslarinin egitim sistemleri bilim ve teknolojinin yaninda
Mevlana'min ve Yunus Emre’nin vurguladig: sevgiyi esas alirlarsa insanlarin
yasayacag1 glizel bir diinya olur.

Anabtar soxciikler: Sorun, egitim, sevgi.
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The place and importance of love (affection) education in the solution prob-
lems of the era

Abstract

In our era, very important problems are seen. There is war. People are dy-
ing. Child, women, teen and old man are perishing. Cities are destroying and
historical monuments are razing. In this era science and technology is develop-
ing, thousands child are currently dying because of famine every year. Miscom-
munication is commen with a vengeance. There is communication problems
everywhere. People have to strong arm instead of talking. They are using jack-
boot instead of convince and agreement. Energy sources are fastly ending in
the World. Natural balance is disrupted. Air, water and soil are fastly polluted
because of nuclear leak and tests, urban sprawl, and industrial waste. Some of
species are extinct or endangered. Basic human rights are not protected. There
is gender discrimination. Young children are being worked and deprived from
education. All these problems can be solve with love (affection) education. Be-
cause someone who loves cannot harm to other. He/she saves and exalts them.
Unconditional love of Mevlana that is not making distinction between peoples
should be inspired into the hearts of individuals. According to Yunus Emre cre-
ation and existence are wish to love and be loved. The God created the universe
and human for love and be loved. In this instance, purpose of human should be
actually cherish this essence of love in the life. Therefore, if education systems
of the nations of the World takes based on the highligt of the love of Mevlana
and Yunus Emre with science and technology would be nice to live in a World
where people.

Key words: Problem, education, love (affection)
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Giris

Yasadigimiz ¢agi Albert Camus“Korku Cag1”; Abe Arkoft da “Kaygi Cagi”ola-
rak nitelendirmislerdir (Arkoff;1968). Aslinda diinyaya baktigimizda sadece kayg:
ve korku ¢ag1 degil; yasadigimiz ¢ag bir “Sorunlar Cagi’dir. Cagimizda hos olmayan
bir ¢ok durum; bir ¢ok sorun bulunmaktadir. Sorunlar ¢ok ve i¢ i¢e ge¢mis durumda.

Savas var. Insanlar oliiyor. Cocuklar, kadinlar 8liiyor. Ulkelere bomba yagiyor.
Kadinlar dul; gocuklar yetim kaliyor. Binlerce insan sakat kaliyor. Insanlar yerlerin-
den, yurtlarindan oluyor. Bir gece evinden barkindan edilenler, siirgiine gonderilen
insanlar var. Savas pek ¢ok ekonomik, politik, toplumsal ve kiltirel ytkimlara sebep
oluyor. Bu giin silahlanma i¢in ayrilan para 900 milyar dolar civarindadir (Sénmez,

1990).

Aghk var. Yoksulluk var, issizlik var. Bugiin diinyanin bir ¢ok yerinde insanlar ag-
liktan 8lityor. Cocuklar yeterince beslenemiyor. Bu ytizden ¢ocuklar bedenen, zihnen,
ruhen saglikli gelisemiyorlar.

Iletisimsizlik var. lletigim siireci insanlar arasi bir diisiince, bir bilgi, bir duygu
bir anlam alig verisidir. Diisiince ve duygularin kargilikli olarak anlagilmasini iceren
ve s6z konusu olay veya sorunla ilgili karsilikli tatmini hedefleyen bir siirectir(O-
zer,2000). Farkliliklarin bir gercek oldugu diinyada bireylerin kargilikli olarak fark-
liliklara saygi duymay: gerektiren bir siirectir. Gergek iletisim anlayisinda; iletisim
strecinde kisinin kendi farkliligini, belirli bir olaya iliskin yorumunu dile getirme
becerisi kadar, karsisindaki kisinin ayn1 olayla ilgili Gretmis oldugu yorumu ve bakas

agisini dinleyebilme becerisidir.

Siddet var. 21.ytzyilin en ac1 gergedi siddet. Siddet sorunlari bir ¢6ziim araci
olarak kullaniliyor. Siddet, “sert, kati davranis”; “azarlama ve cezalandirmada agsir1
gitme”; “inandirma ve anlagmaya varma yerine kaba kuvvet kullanma” olarak tanim-
lanabilir. Fiziksel anlamdaki her tirli saldiri, siddet tanimi arasinda yer alirken,
fiziksel olmayan kimi s6zlii davraniglar da bu tanim kapsamina girmektedir. Zorbalik
da siddetin bir boyutudur. Zorbalik, Incitmeye ya da rahatsiz etmeye yonelik, zaman
icinde tekrarlayan ve daha giicli biri ile daha gligsiiz arasinda bir gli¢ dengesizligi
icinde gelisen davranugtur.

Zorbalik saldirganligin bir formudur ve ti¢ 6ge hepsinde ortaktir:

a. Kasitly, incitici bir davranis olmasi
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b. Siirekli olmasi
c. Kurbanin kendini savunmayacak kadar zayif olmasi.

Zorbalik gibi kavga etmek, cinayet, sézel taciz, tecaviiz, kiiflir, gasp etmek, s6zel
tehdit ve ayrimcilik gibi davraniglar da siddetin kapsaminda yer alir.

Bugiin ¢ogu kez devletler savagarak, bireyler de digerlerini doverek, soverek, ya-
ralayarak ve hatta 6ldirerek sorunlar ¢é6zmeye ¢alisiyor. Siddetin diinyada ve bizde
artan bir seyir izledigi goriiliyor. Cocuklarin % 50’isinin bilfiil siddete maruz kaldig:

gérﬁlmektedir(incekara, 2007).

Okullarda siddet, her tlkede kiz ve erkek ¢ocuklar: ayni sekilde etkileyen diinya
capinda bir sorundur. Okullarda siddet her zaman fiziksel olmadig1 ve agikea tar-
tigtimadigr icin siddeti gérmek her zaman kolay olmamaktadir. Ufak bir hareketle
insanlarimizin ¢ogu siddet egilimi gosterebiliyor. Futbol karsilagmalarinda kavga var.
Evde, okulda siddet var. Yaygin olarak goriilen sey bizde dévme bile artik siddet
olarak sayilmiyor. Ciiceloglu, evlerinde stirekli bir gerginlik, didisme, huzursuzluk
olan, ¢ocuklarini stirekli azarlayan, déven ve hirpalayan ana-babalar bulundugunu
belirtmektedir. Ana-babalar tarafindan cezanin bir egitim aract olarak kullanildig:
gorilmektedir. Gozlemlerimiz “Kizini dévmeyen dizini dover.”; “Dayak cennetten

ctkmigtir.”;

“Cocuk dedigin biytiklerinin bir dedigini iki ettirmez.” Cocuk dedigin biiytuklerin
vurdugu yerde giil bitecegini bilir.” “At yularsiz, cocuk degneksiz olmaz.” gibi anlayig-
ta olan ana- babalarin ¢ogunlukta oldugunu géstermektedir.

Enerji sorunlari var. Diinyadaki enerji kaynaklar: hizla tiikkenmektedir.

Dogal denge bozulmaktadir. Niikleer sizinti ve denemeler, carpik kentlesme,
sanayi artiklarinin bilingsizce atilmas: gibi nedenlerden dolay: hava, su ve toprak
kirlenmesi hizlanmigtir. Bazi canlilarin nesli tikenmis ya da tikenmek tzeredir.
Diinyadaki tim varliklar birbirleriyle iligki halindedir. Herhangi birinin bilingsizce
kullanlmast ya da tiiketilmesi diger varliklari da etkiler. Ornegin suyun kirlenmesi
onda yagayan canlilarin tikenmesine neden olabilir.

Bu giin milletler arasinda gelir dagilimi olduk¢a bozulmustur. Bugiin geligmis
tlkeler nifuslar: az olduklar: halde dinya gelirinin biytik bir kismina sahiptirler.
Az geligmis tlkelerin de nifusu ¢ok oldugu halde diinya gelirinin ancak % 22’sine
sahiptirler. Geligmis tilkeler daha zengin olurken; az gelismis tlkeler daha da yoksul-
lagmaktadir(S6nmez,1990). Bir tilke i¢inde de gelir dagilimi adaletsiz bir gorinim
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kazanmistir. Diinyada sanki kétiliiklerin bir nedeni de bu adaletsiz gelir dagilimidir

denilebilir.

Cagimizda en 6nemli sorunlardan biri de “Temel Insan Haklarinin  gdzetilme-
digidir. Insan haklari, insanin insan olarak dogmakla elde ettigi haklardir. Bunlar
yasama, egitim, saglik, mal-miilk edinme, seyahat, haberlesme, savunma, hak arama,
secme se¢ilme, devlet hizmetlerinden esit olarak yararlanma hakk: gibi haklardir.
Insan haklari demokratik devlet yapilarinda uygulanan evrensel degerlerdir. Erkek,
kadin ve cocuklarin temel insan hak ve 6zgiirliiklerinin belirlendigi Insan Haklar:
Evrensel Bildirgesi insanin insanca yagamay: amag edinir. Bu haklar demokratik ve
modern devletlerin en 6nemli ilkeleri arasinda yer almigtir

Cagimizda temel insan haklarinin ihlal edildigini goriyoruz. Calisanlarin hak-
larinin garanti altina alinmadigi, asgari ¢alisma kosullarinin olugturulmadigi, ¢cocuk
iscilerin ¢aligmalarini yasaklayan yasalarin ¢ikarilmadigi, cocuklarin egitimden yok-
sun birakildigy; kadin haklarinin saglanmadigi, cogu yerde kadinin yagama hakkinin

elinden alindiy, irke1 baskilarin var oldugu goriilmektedir.
1. Cagin sorunlari karsisinda neler yapilabilir? Sorunlar nasil coziilebilir?

Bugiin toplumlar yukarda belirtilen problemlerin yani sira daha pek ¢ok problem-
le kars1 karstyadir. Oteden beri toplumun kétii gidisatindan, dengesizliginden, siirekli
problem trettiginden vs. hep egitim sorumlu tutulmustur(Tozlu, 2006). 1yi bir mi-
hendis, iyi bir doktor, tiiccar, idareci ve nihayet iyi bir insan yetismemigse giindeme
hep egitim, egitim sistemi getirilmistir. Egitim sadece birine diploma vermek; onun
bir Gst okula gitmesini saglamak degil; onun davranis bigimini sekillendirmek; ona
guzel ve istenilir davraniglar kazandirmak; onu olgunlagtirmak; onu adam etmektir.
Egitim formal egitimden, 6rgiin ve yaygin egitimden ibaret degil; informal egitimi,
aile egitimini de distinmek gerekir. Kisilik yapisinin sekillenmesine informal egiti-
min 6nemli etkileri bulunmaktadir. Orgiin egitim alip ¢ocugunu kétii egiten ana-ba-
balarin yaninda hig 6rgiin egitim almayan fakat cocuklarina gosterdikleri sevgi ve ilgi
ile ¢ocuklarinin giivenle yetismesini saglayabilen ana-babalar bulunmaktadur.

Milli egitimin amaglarindan biri “Ruh ve beden saglhig: yerinde bilgili, becerikli
yapict ve yaratici insanlar yetistirmektir.” Ruh saglig1 yerinde olan birinin gonli hos-
gori ve sevgi ile doludur. O halde egitimin amaglarindan biri bireylere yasam kalite-
lerini arttiracak; isine yarayacak bilgi ve beceri kazandirmak kadar onlarin kalplerine,
goniillerine sevgi agilamaktir. Sevgi kargiliksiz bir histir. Sevgide ¢ikar, korku, yalan,
kiictiltme, saygisizlik, 6¢ alma, kin duyma, ezme, 6ldiirme ve cezalandirma yoktur.
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Tersine genis bir hoggori vardir. Sevgi, insana 6zgi diinyadan bir seyler vermektir.
Bunlar ilgi, sorumluluk, sayg: ve bilgidir(Froom,1985).

Sevginin birgok tiirleri vardir. Bunlardan biri insan sevgisidir. Diinyada butiin
insanlarin Allahin yarattig bir varlik olarak esitligine, birligine, beraberligine, se-
vilerek, sevmek i¢in, sevgi i¢in yaratildiklarina inanmig bir milletiz. Bu anlayigin en
biiytk hissesi 13. Asirda yagamis olan eserleriyle bizlere dinya tarihinin en biytk
sevgi mirasini birakan biyiik disiinir, din adami insanlik sairi Mevlana Celaleddin-i

Rumidir. Hz. Mevlana'ya gore insanoglu ti¢ seyden miutesekkildir:
1. Ruh (Oz, enerji, hareket sema)
2. Akl (zeka, bilgi, olgunluk)
3. Ask (duygu, siir, musiki)

Bu t¢ unsurun bédylesine birbirine kenetlenmis, diistince ve manada birlesmis ola-
rak ne teoride ne de pratikte bagka bir sistemde bulmak miimkin degildir. Bu tg¢

unsura dikkat edildigi zaman Mevlana agik¢a bize sunu gosteriyor:

a. Insanda sorunu dogru bir bigimde algilayabilecek bir gii¢ (Sahip oldugu akil

sayesinde);
b. insanda sorunu ¢ozebilecek enerji  (Sahip oldugu Ruh sayesinde) ve
c. insanda sorunu ¢ozebilecek duygu ; motivasyon (Sahip oldugu agk sayesinde).
bulunmaktadir.

Bu esasta yapilacak sey, bu ti¢ unsuru birlikte ise kosabilecek bireyi egitim yo-
luyla yetistirmektir. Yani sorunu ¢6zmek i¢in aklini, enerjisini ve duygularini dogru
bir bi¢imde kullanabilen bir insan tipini egitimle yetistirmek. Mevlana'nin insanlar
arasinda hi¢bir ayrim gézetmeyen kosulsuz sevgi anlayisini bireylerin kalplerine ag1-
lamak ve doldurmak.

Mevlana soyle diyor :

Gel ! Gel ! Ne olursan ol gel !

Kifir, putperest, atese tapan Mecusi olsan da gel !
Yiiz kere tovbeni bozmus olsan da gel !

Bizim kapimiz iimit kapisidir, nasilsan dyle gel (Celebi, ).
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Sevgi insanin temel ihtiya¢larindan biridir. Cocugun gelisimi i¢in sevgi, dogum

oncesi donemde bile gereklidir. Bu konuda Eksi sunlar: belirtmektedir(Eksi, 1990):

“Gebe anne strekli kizginlik, 6tke, diis kirtklig1, huzursuzluk duygulariyla yiikliy-
se, asirt bicimde huzursuz, korkulu ise bu heyecanlar anne kani ve hormonlar: yoluyla
bebege gecer. Béylece annenin duygular: bebegi daha karninda iken etkilemeye bag-
lamis olur. Bu duygular siirekli ve uzun siireli ise dogumdan sonra bebegi olumsuz
etkiler. Ornegin siirekli aglama, hicbir neden yokken uyku ve beslenme bozukluklari,

asir1 gaz sancilar1 huzursuzluklar gibi.”

Sevmek ve sevilmek insanlarin ana ihtiyaglarindan biridir. Yortikoglu (Yoriikog-
1u,1994) babadan ilgi ve sevgi gormeyen ¢ocuklarda giivensizlik, 6zsaygisini yitirme

ve terk edilmislik duygularinin gelistigini belirtmektedir.

Sevginin ¢ocugun bitiin hayatini etkileyen bir gii¢ oldugunu belirten Kéknel, bu
konuda sunlar1 séylemektedir(Koknel,1985):

“Anne ve babanin ses tonundaki yumusgaklik, ilgilerindeki sevecenlik, iligkilerin-
deki 6zveri gocukta seving,nese ve mutluluk duygularini dogurur. Bu duygular sev-
ginin ilk tomurcuklaridir. Cocukta sevgi anne babanin gosterdigi denge, diizen, ilgi,
anlayis, baglilik begeni, sevecenlik ve 6zveri oraninda gelisir. Insanin biitiin yagam
boyu duydugu ilgi ve sevginin agilip gelismesi, olgunlagmasi, renklenmesi ¢ocukluk
¢aginda sevgi gereksinimine saglanan doyuma baglidir. Insanin bitiin iliskilerinde
gorilen olumlu ya da olumsuz tutum ve davraniglarinda bu doyum 6nemli rol oynar.
Cocuk biiytidiikge anne babadan aldi1 sevgi oraninda ¢evredeki kisilere, nesnelere,
olaylara ilgi ve sevgi gostermeye baglar. Ana baba sevgisine aile, kardes, arkadag sev-
gisi eklenir. Zamanla bunlara doga, insan, evren sevgisi katilir. Sevgi nitelik ve nicelik

agisinda gelisip yayildikea, renklenip bicimlendikge kisiligi olgunlagtirir ve yiiceltir.”

Psikolojinin bulgularina gére insan hayatinin bitiin dénemlerinde sevgi en
6nemli unsurdur. Intiharlarin, su¢a yonelmenin sebeplerinden biri de o bireyin ¢o-
cuklugunda yeterince sevgi gérmemesidir. Sevgi yoksunlugu hayat: problemler yu-
mag1 haline getirir. Mutsuz olanlar sosyal hayata uyum saglamakta zorlaniyor. Bu da
onlarin iglerinde gosterdikleri performansi olumsuz etkiliyor. Sadece insanlara degil
her seyde sevgi lazim. Bir televizyon programinda Kars kaymak helvas: yapan usta
“sevgiyi vererek helvay: karistirmak, yapmak lazim. Yoksa iyi olmaz . Sevgimi verme-
den yaptigim zaman helvanin iyi olmadigini gérdiim” diyordu. Yine gercekten seve-
rek, sevgi ile biyiitilen ¢igeklerin digerlerine gore daha iyi gelistikleri goriilmektedir.
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Yunus Emre de insanlari birlik ve dizenlige sevgi yoluyla davet etmistir. Yu-
nus’a gore bitin insanlar bu dinyaya gelmeden 6nce “ruhlar alemi’nde birlik i¢in-
deydiler. Bu birligin diinyada da bozulmamas: i¢in bunu insanlara bildirmek gerekir.
O’na gore renkleri, dilleri, inanglar1 ve siyasi tercihleri ne olursa olsun sevgi yoluyla
insanlar o ezeli manevi birliklerini bu diinyada da surdirebilirler(Bayraktar,1991).
Birlik ve diizenligi saglayan bir faktor insanlarin sahip oldugu gizel ahlaktir. Ahlak
her toplumun ortaklasa giizel, dogru ve iyi kabul ettikleri davraniglardir. Dogruluk,
durustlik, adalet, yardimseverlik, esitlik ve hosgorii gibi. Ahlak birlik ve diizenliligin
kurulmasina yardim eder. Yunus'un Risaleti’n Nushiyye’si hak, adalet ve yardimlag-
ma ile ilgili giizel ahlaki 6giitlerle doludur. Ornegin o eserde “egriligi birak dogruyu
yap, komsu hakkini, ana ve baba hakkini  gozet. Yalan s6yleme, soyledigin seyleri
isittigin gibi soyle,” demektedir. Ahlakin amacinin toplumsal dirlik ve diizenlik oldu-
gunu ve bunu saglamaya yonelik oldugunu vurgulamaktadr.

Yunus Emre’ye gore yaratilis ve varolus, sevme ve sevilme isteginden baska bir
sey degildir. Tanri alemi ve insani sevgi tizere, sevmek ve sevilmek i¢in yaratmugtur.
Durum bu olunca insanin amaci 6ziint olusturan bu sevgiyi yasaminda da fiilen ya-

satmak olmalidir. Bunun i¢in Yunus Emre,
“Gelin tanisik ideliim isin kolayin tutalim
Sevelim sevilelim diinya kimseye kalmaz”

demektedir. Yunus’a gére insanlar dilleri ve dinleri, irklari, renkleri ne olursa olsun
evrensel kardeslik i¢in ¢aligmalidirlar (Bayraktar, 1991). Tanri’y1 sevmek bu sevginin
ongo6rdugu kardesligi yer yiiziinde kurmaya calismakla olur. Yunus,

“Yetmis iki millete kurban ol asiksan
14 dasiklar safina tamam olasin sadik”

demektedir (Bayraktar,1991). Boyle bir insaniyetcilie ancak gercek kullukla
miimkiin olur. Gergek kulluk Yunus'a gére hakiki anlamiyla ibadet yapmaktir. In-
sanda nefis insanlar arasinda ayricalik ¢ikarmaya, kin ve nefret dogurmaya sebep
olabilir. Kullarin nefis karanligindan kurtuluglar: ve sevgi aydinligina ulagmalar: bu
tir bir ibadetle saglanabilir. O’na gore insaniyetciligi kazanmanin ikinci 6nemli yolu
hosgoriidir. Yunus i¢in hoggoéri bir insanin, Tanri’nin ve insanlarin istemedigi olum-
suz davraniglardan kaginmas: ve bagkasini da eger bu tir bir davranis i¢inde bulursa
affetmesini bilmesidir. Adil davranmak, kin beslememek, kisiler arasinda fark go-
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zetmemek, bagislamak, gonil almak gibi butiin giizel ahlaki duygu ve davramglar
hosgoriiniin eseridir. Yunus sevgi ve hosgéri sahibidir. O Allah’t ve Allah’in yarattig

her seyi sever.

Yunus'ta tabiat sevgisi de en st dizeydedir. O,tiim diinyadaki varliklar: tasav-
vufun bir geregi olarak Tanri’nin bir pargasi sayar. Tanri’ya ulagmada “agk yolu”nun

ise kosulmasinin gerekli oldugunu savunur. Yalniz sevgiyle Insan’s Kamil olunur.
“Her bir cicek bin naz ile oger Hakk’t niyaz ile
Bu kugslar hos avaz ile ol padisah: zikreder.”
demektedir.

Insanlar farkh goriis, diisiince ve inangta olmasina ragmen, sevgi ve dostluk pota-
sinda birlegmis ve kaynagmis olurlarsa o zaman ¢6ziilemeyecek her hangi bir sorun
olmaz. Biitlin yaratilanlara sevgiyle merhametle davranmak insanlar arasinda yay1-
lan hosgorii iklimine 6nemli katkilar saglamigtir. Sevgi yolunda 6tke, ayrilik-gayrilik,
senlik-benlik kavgas: yoktur. Birlik, beraberlik vardir.

Sonug

Bugiin insanlar bir¢ok problemle kars1 kargiyadir. Bu problemler hem bireyin ha-
yatinda, hem de toplumlarin hayatinda 6nemli rahatsizliklara neden olmaktadir. Bu
problemleri ¢6zebilmek; insanlara rahat ve huzurlu bir diinya saglamak i¢in ¢ocuklar
iyi yetistirmek lazim. Bu bakimdan uluslarin egitim sistemleri insanlarin ihtiya¢ duy-
dugu bilim, sanat ve teknik kadar bebeklikten itibaren ihtiya¢ duyduklar: sevgiyi de
onlara verecek, gonillerini, yiireklerini hoggorii ve sevgi ile dolduracak esasta diizen-

lenmelidir. Yunus Emre, Mevlana onlara rol model olarak sunulmalidur.

Bu kogulsuz sevginin ¢6zemeyecegi, bireysel ve toplumsal isleri kolaylagtirmaya-
cagi hig bir sorun yoktur. Yeter ki insanlar bu sevgiye sahip olsunlar ve her tirli islere
kosabilsinler. Bu da egitimle olur. Bebeklikten itibaren ana-babalar, aile ve okul egi-
tim yoluyla insana bu sevgiyi agilarsa insanlarin yasayabilecegi giizel bir diinya olur.
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Yeni Teknolojilerin

Egl time Etkisi: Prof. Dr. Aslan Giilcii
Tekno—EgitimP Atatiirk Universitesi

Ozet

Cagin sorunlari kargisinda egitimin nasil ¢6ziimler Urettigi veya tretebi-
leceginin ortaya konulmast bir gerekliliktir. Yagamimizin her alanina hizla
yayilan teknoloji kullanimi egitim alaninda da etkilemektedir. Bu etkililik ba-
zen sorunlara ¢6ziim bazen de yeni sorunlarin ¢ikmas: seklindedir. Bugiinkd
egitim ortaminda ortaya ¢ikan sorunlarin ¢oziimi igin teknolojiden yardim
beklemenin yanlis oldugunun vurgulandigi bu calismada, “egitim teknolojil-
eri” kavraminin akiler bir gekilde yeniden tanimlanmasina dikkat ¢ekilmekte
ve ancak bu sekilde teknolojinin egitimde kullanilmas: ile egitim-teknoloji
entegrasyonunun saglanabilecegi tartistimaktadir. Egitim teknolojilerinin sa-
dece egitime hizmet veren teknoloji olarak tretilmesinin gerekliligine vurgu
yapilmis, aksi halde yani bu haliyle tretimine devam edilen ve egitimi ilerde
daha fazla etkileyecek olan yeni ve yiiksek teknolojinin tretecegi yeni tekno-
lojiler ve onun dayanaZini olusturacak “dijitalist felsefe” olusumu irdelenmistir.

Abstract

It is a requirement to reveal how education produced or could produce solu-
tions to face the challenges of the era. Quickly spread the use of technology into
every area of our lives influences education field too. This influence is sometimes
in the form of solutions to problems and sometimes in the form of the emer-
gence of new problems. In this study, it is emphasized that it is wrong to expect
technology assistance for the solution of issues that arise in today’s educational
environment, redefinition of the “Educational technology” concept in a rational
way is pointed, and only in this way it can be provided integration between the
use of technology in education and education-technology are discussed. Also
it is emphasized that educational technologies must be produced to serve as
technologies for only education. Otherwise, new technologies which produced
by new and high technology that have been produced in this state and that will
influence education in future and the formation of “ dijitalist philosophy “ as the
basis of its were examined.
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Giris

Insan hayatini kolaylagtiran ve bilimin mahsulii olan teknoloji, 6zellikle son 50
yildir tim varhiklarin hayatim1 etkilemektedir. Bu “varlik” olgularindan en fazla et-
kilenenin insan oldugu da agiktir. Ciinkii insan-teknoloji iliskisinde “insan” bazen
6zne ve bazen de nesne olmaktadir. Ozne oldugu durumlarda “teknolojiyi tireten ve
faydalanan” olurken, nesne oldugu durumlarda ise “teknolojiyi tiiketen ve etkilenen”
olmaktadir. Daha iyi bir egitim, daha iyi bir iletisim, daha fazla saglik gibi soylemlerle
inga edilen toplumlar, nihayetinde “daha fazla teknoloji” sloganiyla i¢inde yasadigimiz
2000’1i yallarin ilk ¢eyregindeki insan-teknoloji iliskisinde “daha ¢ok nesne” olmak-
tadir. Canli-cansiz varliklarin hemen hemen tim hayat siireglerini 6nemli 6lgiide
etkileyen teknoloji, haliyle insanlarin “egitim hayat:” n1 da etkileyecektir. Bu etki-
lesme diizeyi teknolojinin 6nce genel yasam alanina, sonra da egitim alanina girme-
si seklinde kurgulanmaktadir. Bunun i¢indir ki teknoloji, genel yasam alanina “en
¢ok muhta¢ oldugumuz ve en kolay aligabilecegimiz” kapilardan igeri sokulmaktadir.
Boylece “genel geger kimlige” biirinerek girdigi yasam alanlarimizin alt alanlar: olan
egitim, saglik, haberlesme, tiretim gibi alanlarina ge¢isi daha kolay olacaktir. Tekno-
lojinin genel yagam alanina “hayati” olan alt alanlardan girmesi yolu daha etkileyici ve
kalicidir. Clinkii teknoloji, alt yasam alaninin olmazsa olmazi olarak yerlestirilmekte

ve dikey/yatay siralanig bu merkeze gore ayarlanmaktadir.
Yeni Teknolojiler Nelerdir?

Teknoloji, pratik alanda biiyiik bir hizla “yeni teknoloji” etiketiyle evrilmektedir.
Oyle ki bu evrilme siirecini “bilim” takip edememektedir. Teknolojinin evrilme sii-
recleri “bilimsel alan” in onayini almadan devam etmektedir. Yani bilimin olmazsa
olmazi olan “bilimsel siirecler” kullanilmadan teknoloji iretilmektedir. Bilim son bu-
luglarini “bilimsel dergilerde” yayinlarken, teknoloji ise kendi buluglarini “teknoloji
dergilerinde” tanitmaktadir. Bilim bir stireci “anlatirken”, teknoloji bir sonucu “tanit-

maktadir.” Iste bu tanitilan teknoloji “yeni yada son teknoloji” olmaktadur.

Bilimsel ¢aligmalar sonucunda insan yasamini kolaylagtiracak iddiasiyla treti-
len teknoloji, neredeyse bilim merkezli olmaktan ¢ikmus, teknoloji merkezli olmaya
baslamistir. Bunun net ifadesi sudur: “Teknolojiyi artik teknoloji tiretmektedir”. Tlk
bakista ¢ok masum ve hatta olumlu bir ifade gibi anlagilabilir. Ya da “Teknolojinin
bilim tarafindan degil de teknoloji tarafindan tretilmesinin kime ne zarari olabilir?”

sorusu bile sorulabilir. Durumun anlagilabilmesi i¢in biraz daha detay verilmesi ge-

rekmektedir.
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Gegmis yillarda “kanseri tedavi eden ilact buldum” diyen “/okman hekim” gori-
niimli bir kisi ile profesér unvanh bir tip doktorunun tartigmalarina benzer bir du-
rum bilim-teknoloji arasinda yaganmaya baglamistir. Bir ¢aligmanin bilim olabilmesi
i¢in Bertrand Russell'in tanimiyla (Russel, 1997) “gozlem ve gozleme dayali akil yi-
ritme yoluyla diinyaya iligkin olgular: birbirine baglayan yasalari bulma ¢abasi” nin
metodolojik bir sekilde sunulmas: gerekmektedir. Oysa teknoloji, bilimsel siireclerle
buldugu yasalar1 genellikle “ticari” amaglar i¢in ¢alisan sermaye gruplarina aktardig:
i¢in bu sonuglar bir anlamda bilimsel olmaktan ¢ikip ticaret teknolojisi olmaktadur.

Yeni Teknolojiler ve Egitime Etkisi

Yeni teknolojilerin egitime etkisine bakildiginda yukarida ¢ikarsamalara paralel
olarak teknolojiden etkilenen alanlardan birinin de egitim oldugunu séylenebilir.
Cagin ve ¢agdas yasamin etkileri altinda yasamaya ¢alisan insanin, sorunlarina ¢6-
zim arama ¢abasi tiim hiziyla devam etmektedir. Egitimde ortaya ¢ikan sorunlarin
¢6zimi i¢in egitim alani digindan gelecek/getirilebilecek ¢oziimlerin gergek bir ¢6-
ziim olusturabilecegini diisiinmek biraz zor olabilir. Zira hi¢bir sorunlu alan, kendi
disindan olan diger alanlarin ¢6zimiind sistematik yapis: geregi “igsellestiremeyece-
gi” gibi, digardaki o alan da sadece kendi sorunlarina ¢6ziim bulmak amaciyla tret-
tigi “yeni” bulgularin bir bagka alan i¢in “¢6ziim” oldugunu/olacagini iddia etmez/
edemez. Ornegin orta 6gretimde akademik performansin diismesi sorununa en iyi
¢oziimi “Egitim Bilimleri” bulacaktir. Buradaki soruna yeni teknolojilerin (bilgisa-
yar, Internet vd.) ¢6ziim aramasini beklemek dogru olmayacaktir. Ciinkii teknolo-
ji sadece kendi sorunlarina ¢6zim bulmaya ¢alismaktadir. Bu baglamda aradigimiz
climle “egitimdeki sorunlara teknolojinin ¢6ziim bulmasini diisinmek veya bekle-
mek” yerine “egitimdeki sorunlari ¢6zmek i¢in teknolojiyi nasil kullanabiliriz?” olursa
biraz daha anlaml olacag: kesindir. Fakat burada da yine 6nemli agiklar oldugunu
gormek mimkindir. Séyle ki, teknoloji “ne uretebiliyorsa ancak onu tretmektedir”
ve bu trettigi “daha 6nce falanca alanlarda ortaya ¢ikan sorunlari ¢6zmek amaciyla
acilen kosup trettigi bir sonug¢” degildir. Peki o halde bu ayiklamanin sonucunda
teknolojinin ne trettigini 6grenmek isteyebiliriz: “Teknoloji, sadece ve sadece yukar:
ya da yanlara dogru yeni stirimlerini” iretmektedir. Bu yeni teknolojiler (siirtimler),
egitim sireclerinin herhangi bir evresinde (sorunlu/sorunsuz) zamanlarinda onlara
degerek bir “etki” birakmaktadir. Bu etkinin egitim acisindan faydali/zararli olduguna
yine egitim bilimciler karar verirler. Béylece bu teknolojinin egitim i¢cinde yardimeci
bir unsur olarak kullanilip kullanilmayacag irdelenir. Hi¢bir zaman bu teknolojinin
“c6zim” olacag: dustinilmez.
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Diger taraftan kendi i¢sel sorunlarina ¢6ziim tiretmeye ¢aligan egitim, yeni tekno-
lojilerden etkilendigi i¢in teknolojinin etkisinden kaynaklanan “yeni sorunlara” kap:
aralamaktadir. Boylece sorunlari katmerleserek artmaktadir. Ornegin kitap okuma
oranint arttirmak, teknolojiyi sinif icinde ve disinda kullanmak, bireysel 6grenime
uygun teknoloji kullanmak, firsat esitligi sunmak gibi firsatlar1 ve uykusuzluk, rad-
yasyon, sosyallesmeyi 6nleme, pahali olmasi gibi riskleri (Djjital Egitimde Firsatlar
ve Riskler, 2013) igeren FATIH projesi, Milli Egitimimizin temel yapisini derinden
etkileyen/etkileyecek devasa sorunlari beraberinde getirmektedir. Sonug olarak tek-
nolojinin “yeni’lenmesi, teknolojinin yaygin olarak kullanildig: egitim sektorinde
simdilerde “egitim i¢in teknolojik yenilik” degil, “teknoloji i¢in yeni”liktir. Bu anlam-
da Egitim Teknolojileri Genel Miudiirligi (EGITEK) kurmus bir egitim anlayisinin
ayaklarinin yere basmadig1 ortadadir. Zira buna Teknoloji Egitimi Genel Mudirliga
denmesi yaptig1 gorev ve sorumluluk alaniyla daha fazla miitenasiptir. Zira EGITEK

(www.yegitek.gov.tr) misyonunu ‘Egitim sistemimizi en uygun teknolojiyle biitiin-

lestirerek iilkemizin bilgi toplumu olmasina en biiyiik katkiy: saglayan kurulus olmak’

olarak agiklamaktadir. “Egitim Teknolojileri” kavram egitimde kullanilan teknoloji
(donanim ve egitim yontemi) anlaminda olmamalidir. Ismi yaptig1 is ve misyona uy-
gun olarak teknolojinin nasil kullanildiginin 6gretildigi “Teknoloji Egitimi” seklinde
dizenlenmelidir. Béylece bu kavrami diizenleyip olmas: gereken yere, yerli yerine

oturttuktan sonra “Egitim Teknolojileri” alaninda yapilacaklar ortaya konulabilir.

Egitim Teknolojileri sorunu, yeni gelisen ve daha da gelisecek teknolojiler kargin-
da varligini sirdirebilmesi i¢in yeniden tanimlanmasi ve bu alana uygun donanim,
yazilim ve yontemlerin bir an 6nce iiretilmesi gerekmektedir. Ornegin bir diziistii bil-
gisayar, bir akill telefon, bir FULL HD ekran hem egitimde hem de saglik alaninda
kullanilmaktadir. Hi¢bir zaman saglik bilimleri (veya sektorii) bu siradan aygitlara
“saglik/tip teknolojisi” olarak bakmamakta, sadece ve sadece saglikta ara iglemlerde
kullanilan siradan birer “ara¢” olarak bakmaktadir. Sundugu hizmetin kalitesini bu
araglarla arttirmayr amagladigindan her zaman “yeni/en gelismis” olanin tercih et-
mektedir. Saglik teknoloji dendigi zaman tomografi, MR, labaratuvar teknolojisi gibi
saglik sektori iin tretilmis teknolojiler akla gelmektedir. Bu teknolojiler sadece ve
sadece saglik sektoriine, tip bilimine hizmet vermekte ve alan digindaki kullanicilara
kapatilmaktadir. Yani tip-teknoloji camiasi, teknolojiyi saglik bilimleri alan: iginde
ureterek “Saglik Teknolojisi” alanini olusturmuslar ve alan kendi teknolojisini tiret-
mekte, sorunlarina i¢inde bulundugu saglik teknolojisi alaninda ¢6ziim aramaktadur.
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Sonug, Tartisma ve Oneriler

Egitim teknolojileri alaninda bu tiir bir orijinallikten s6z etmek simdilik mimkiin
gozikmemektedir. Sadece ¢ok iyi tasarlanmig yazilimlar ve bazi teknolojik araglar
ile egitim/6gretimde bazi farkindaliklar olusturulmaktadir. Bugiinki haliyle egiti-
min teknolojiyi bu tarzda kullanmasina devam etmesi ileride egitim bilimlerinin isini
daha da zorlagtiracaktir. Cinki teknoloji, dijital zeminde ve kendi buyruklarina gére
ilerlemektedir. Bilimin kontroliinden ¢ikan teknoloji artik kendi kendini dremekte
ve gerek bilimsel olsun ve gerekse toplumsal olsun hicbir “etik” kurala uymamakta-
dir. Insanoglunun teknoloji kullanmaya yatkinligi, teknoloji tarafindan (¢ok kotii)
bir sekilde kullamlmaktadir. Oyle ki hicbir toplum (dolayisiyla insan) iiretilen yeni
teknolojiyi kargisina alarak: “Buna ne gerek vardi?” bile diyememektedir. Teknoloji-
leri treticileri “kapsam alanlarini” genisleterek sadece ve sadece “daha fazla ticaret”
yapmayi digtintrler. Adeta diinyay: (belli ki uzay: da) kendi meydani bilen teknoloji
ve ureticileri, su anda kendilerinin de tahmin edemeyecegi bir “gelecege” hizla sii-
riklenmektedir. Iste bu gelecek perspektifi (adini koymak ve “ne” ligini ifade etmek
cesaretini gosterircesine anlaminda ifade etmedigim ve fakat acaba konugabilir miyiz
anlaminda ortaya attigim), “dijitalist” felsefeyi olusturacaktir. Dijitalizm canli-cansiz
tim varliklar: ve bilinen felsefi akimlari (ve haliyle onlara dayanan biitiin bilimleri de)
kokten etkileyerek bazilarinin (zaman i¢inde ama hizli) yok olmalarina, bazilarinin
da dijitalist yapiya uygun olarak (dijitalize edilerek) yeniden tanimlanmalarina yol
agacaktir. Isin ilging yani, su ana kadar insanlik tarihi énce felsefe tiretmis sonra da bu
felsefelere dayanarak bilimsel/toplumsal yenliklere yonelmisken, simdilerde (adina
artik bilim den(e)meyecek olan I?) “teknoloji” tiretilmekte ve felsefesi onun ardi sira
olusturulmaktadir. Iste gelecekte olusturulacak olan “Dijitalizm”, “Dijitalist Felsefe”
tam da boyle olacaktir. Clinkii her isi bilen “uzman sistem” lerin ve kendi kendine
dustintp/ireten belki de bir (bin, milyon, milyar,...) insanin digiinemeyecegi kadar
sayida distinip/ireten “yapay zekd” teknolojilerinin “piyasa”ya ¢ikacagi 21. yy. boyle
bir teknolojik s6lene ve onu izleyen felsefelere taniklik edecektir; eger basta “egitim
teknolojileri” olmak uzere, gida, saglik, cevre, ulagim, haberlesme, tiretim, tiiketim
teknolojilerini olugturmazsak!
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Ozet

Insan alet yapan bir varliktir. O, doga kargisinda, fiziksel yapisindaki giigsti-
zIigl gidermek ve hayatini kolaylastirmak igin, ilk zamanlardan beri alet tret-
mistir. Teknoloji bunun en ileri agamasidir. Teknolojinin {retilmesinde doga
bilimlerinin, ézellikle de fizik ve kimya gibi bilim dallarinin énemli katkis:
olmustur. Buradaki asil sorun egitim ve sosyal bilimlerin teknoloji alaninda
nasil bir yerinin ve islevinin olabilecegi sorunudur. Daha agik bir ifade ile sor-
mak gerekirse sorunu su sekilde ortaya koyabiliriz: Sosyal bilimler teknolojinin
neresinde durur? Sosyal bilimcilerin bir tiketici olmanin disinda teknolojiye
saglayabilecekleri katkilar var midir? Teknolojiye iliskin degerlerin olugturul-

masi ve bireylere kazandirilmasinda egitimin nasil bir islevi olabilir?

Teknolojinin insan dinyasindaki olumsuz etkilerini “teknolojik sorun”
olarak niteleyen bu bildiride, egitim ve sosyal bilimlerin sorunun algilanmasin-
da ve ¢6ziiminde 6nemli katkilarinin olabilecegi konusu tizerinde durulacak-
tir. Sosyal bilimler, teknolojinin insan diinyasindaki yeri ve anlami konusunda
aragtirmalar yapip oOneriler ortaya koyarken, egitim de bireyde olumlu davranig
degisiklikleri 6ngéren bir ¢aba olarak teknolojiye iliskin s6z konusu anlam ve
degerlerin olusturulmas: ve bireye kazandirilmas: konusunda 6énemli bir rol
tstlenecektir. Teknolojinin 6zl ve anlami konusunda ortaya ¢ikan bu katk,
fen bilimleri tarafindan teknolojinin fiziksel yapisina yapilan katkidan daha az

degerde olmayacaktir.

Anabtar Sozciikler: Teknoloji, doga bilimleri, sosyal bilimler, egitim, anlam, deger.
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Technologic Problem within the context of Education and Social Sciences
Abstract

Human is a tool-maker entity. He had produced a tool ever since the earlier
stages in order to resolve the weakness in his physical structure among nature
and to make life easier. Technology is the most advanced stage of this. The na-
ture sciences, especially the science branches such as physics and chemistry had
a significant contribution in the production of technology. The main problem
in here is the problem of what kind of place and function might there be for
education and social sciences in the area of technology. If we ask in a clearer
expression, we might express the problem like this: Where do the social sciences
stay in technology? Are there any contributions of social scientists to technol-
ogy except being a consumer? What kind of function might education have in
establishing values regarding technology and earning to the individuals?

In this pronouncement that describes the negative effects of technology in
the human world as a “technological problem”, the subject of education and so-
cial sciences might be having important contributions on perceiving and solving
the problem will be emphasized. As social sciences will be making researches
regarding the place and meaning of technology in the human world and give
suggestions, education will also be playing a significant role on creating mean-
ing and values in question and gaining to the individual regarding technology
as a struggle that predicts positive behavior changes in individuals. This con-
tribution that arises on the essence and meaning of technology will not be less
valuable than the contribution made to the physical structure of technology by
physical sciences.

Key Words: Technology, nature sciences, social sciences, education, meaning, value.
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Giris

Insani tanimlayan ve onu diger canlilardan ayiran pek ¢ok 6zelligi vardir. Bun-
lardan biri de “alet yapan” (homo faber) bir varlik olmasidir. Gergekten de insanin
disinda distinerek taginarak, bilgi ve deneyimini kullanarak alet yapabilen bagka bir
canli tiirii yoktur. Insan bu 6zelligi sayesinde tabiatla olan miicadelesinde bir gii¢ ve
usttinliik de elde eder. Teknoloji, bu gii¢ ve tstlinligiin en ileri ifadesidir. Buna gore
insan sadece cevresinde bulduklar: ile yetinmez, kendi ¢evresini de tretir, doganin
diizenini kavrayarak, dogada olanlar: kullanarak teknik de yapar. Aristoteles, Mezafi-
zik'te U tiir bilgiden s6z eder: (1) Teorik bilgi, (2) pratik bilgi, (3) poetik ya da teknik
bilgi. Birinci tiire felsefe, mantik, geometri, ikinci tiire ahlak felsefesi ve siyaset girer.
Ugtincii tiirde ise sanat ve zanaat bilgisi yer alir. Zanaat bilgisi, en acik sekliyle insanin

alet yapmadaki becerisine igaret eder (Aristoteles, 1985: 299).

Tekhne, Antik Yunandan modern doneme kadar gelen stire i¢inde, zanaatin ve
“yiksek sanat”in bir ifadesi olarak gorilmistir. Modern Cag, Kierkegaard’un deyisi
ile bir “ayrimlar ¢agi"dir (Kierkegaard, 1983: Epigraf). Bu ¢agda her seyi bir digerin-
den ayirma ve kendi sinirlari i¢inde tanimlama egilimi agirlik kazanmugtir. Bunun bir
sonucu olarak da giizel iyiden, iyi dogrudan, dogru yararlidan, bilgi inangtan ayrilmig;
her birisi kendi sinirlar: iginde anlagilmaya ve tanimlanmaya caligitlmigtir. Tekhne’yi
olugturan unsurlardan biri olan yiiksek sanat da zanaattan ayrilmis, bagh bagina este-
tik bir deger olarak ortaya ¢ikmugtir. Bir zanaat olarak fekhne ise modern bilimin veri-
leriyle farkli bir agamaya girerek buglinkii mecrasinda ilerlemeye baglamis ve giderek
teknolojiyi olusturmustur.

Bugiin teknoloji dedigimiz sihirli gii¢, her giin yeni ve insan1 sasirtan, cogu kez de
hayran birakan bagarilara imza atiyor. Glin ge¢miyor ki, yeni bir irtinle kargilagmaya-
lim! Iste boyle bir giicii sorgulamak, onun hakkinda konugmak dogal olarak temkinli
ve Ol¢iilii olmay1 gerektirir. Onu 6vmek ya da yermek kendi bagina bir anlam ifade et-
mez. Anlamaya ¢alismak, ondan daha iyi yararlanmanin yollarini gésterebilir. 7e4no-
loji, doga bilimlerinin verilerini kullanir, ama onun ortaya ¢ikist moral diinya icinde olur
ve her iiriin gibi icinde var oldugu kiiltiir tarafindan anlamlandirilmak ister. Teknoloyi,
tasarimimiz, onunla iliskimizi de belirleyecek niteliktedir. Safak Ural, “Teknoloji Fel-
sefesi” baglikli yazisinda, bireylerin veya toplumlarin sahip olmak isteyebilecegi tek-
nolojik olanak ve yararlarin, gercekte teknoloji kavramindan ne anladiklari ile sinirh
olduguna dikkat ¢eker (www.safakural.com/makaleler). Ondan daha iyi bir sekilde
yararlanabilmek ve olasi zararlarindan korunabilmek i¢in teknolojinin ne oldugunun
ve ne olmasi gerektiginin anlagilmasina daha ¢ok ihtiyacimiz vardir. Bu konuda sunu
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séylemek mimkiin: Bugiin insanhgin ihtiyac duydugu sey, daha fazla teknoloji degil,
teknolofiye iliskin daha fazla anlam ve degerdir. Bu da onun tzerine daha ¢ok disiin-
mek ve konusmakla elde edilebilecek bir husustur. Bu agidan teknoloji konusundaki
sorgulamalar, elestiri ve degerlendirmeleri 6nemsemek gerekir; zira bu entelektiel
faaliyette insanlifin gelecegine yonelik bir hayal ve umut vardir. Bu umut insan ak-
linin, yozlagma ve kotii niyet karsisinda gosterdigi bir refleks olarak da gorilebilir.

Bildirinin baghginda gegen “teknolojik sorun”ifadesiyle isaret edilmek istenen hu-
sus, modern bilimle bulusan teknigin teknoloji halini almasiyla ortaya ¢ikan kiltirel
ve varolugsal sorunlardir. Bu noktada en 6nemli sorun teknolojinin devasa bir gii¢ ola-
rak ortaya ¢ikmasi ve her gli¢ gibi onun da kendisini kullanan bilince ve niyete gore
yonelim kazanmasidir. Buna gére teknolojik sorun éncelikle teknolojinin tiretimine,
daha iyi bir deyisle onun bedenine iligkin bir sorun degil, anlamina ve 6ziine iligkin
bir sorundur. Iste bu noktada, bildirimizin temel sorunsalini olusturan “teknoloji,
egitim ve sosyal bilimler” baglantisini kurabiliriz: Teknolojinin ortaya ¢ikmasinda,
doga bilimlerinin 6nemli bir yeri vardir. Ozellikle de fizik ve kimya gibi bilim dallar:
teknolojiye zemin teskil edecek, ona yeni olanaklar sunacak buluglar yapiyor. Burada
sorulabilecek soru, doga bilimlerinin teknolojiye nasil ve ne kadar katk: sagladig: de-
gil, sosyal bilimlerin teknolojinin neresinde durdugu ve durmas: gerektigi sorunudur.
Soruyu daha da agik hale getirip su sekilde sorabiliriz: Sosya/ bilimler, teknolojinin
pasif bir kullanicis: olmanin otesine nasil gecebilir? Sosyal bilimcilerin bir tiiketici olmanin

disinda teknolojiye saglayabilecekleri aktif bir katkr var midir?
Teknoloji ve Anlam Diinyas:

Teknoloji, 6zellikle son yiizyilda, hizla buyiiyen bir sarmagik gibi sarip sarmala-
di diinyamizi. Artik onsuz bir hayat digiinemiyoruz bile. Kolaylik sagladi, ama bir
bagimlilik da olusturdu. Tipk: biinyenin kendini savunma giiciini disaridan gelen
ilaglara birakmas: gibi, insan bilinci de tabiat karsisindaki miicadelesini teknolojiye
devretti. Ibn Haldun medeni ve bedevi toplumlar arasinda kargilastirma yaparken,
bedevi toplumlar: kendine yeterliligi, medeni toplumlari da toplumsal siteme olan
bagimlilig agisindan kargilagtirir ve bedeviyi tistiin goriir (Ibn Haldun: 1988: 101,
314). Bu yaklagim daha sonra bir gekilde “dogal insan” kavramini 6ne ¢ikaran, uy-
garlik unsurlarini dogaya kars: ve dogay: yikan bir yapmaciklik olarak nitelendiren
Rousseauda da yinelenir (Rousseau, 2014). Guniimiiz dinyasinin teknolojiye bagim-
lilik diizeyi her zamankinden daha ileri. Oyle ki, bir giin sistem gitse, bir gin tek-

nolojik aygitlar ¢aligmasa, o giin yapacak is bulamiyoruz; hayati nasil yiiriitecegimiz
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konusunda nerdeyse hi¢bir fikrimiz yok. Su bir gerc¢ek ki, insanligin son asirda tretti-
gi teknoloji, baglangictan yiiz yil 6ncesine degin trettiklerinden daha fazla. Teknoloji
hayatimiza her giin daha ¢ok sokuluyor, bizi daha ¢ok sagirtiyor. Bir yandan bizi son
derece giiclendirirken, bir yandan da hissettirmeden zayiflatiyor.

Teknoloji uzun siire bir umut ve ¢are olarak gortilmistir. Gegen ylizyilin 6ne ¢1-
kan simgelerinden biri olan Eiftel kulesi, insanin teknolojik zaferinin ve umudunun
simgesi olarak hanger gibi goklere dogru yiikselmigti. Ama ne olduysa oldu, Ikinci
Diinya Savagindan sonra, teknolojinin olumsuz etkilerinden daha ¢ok s6z edilmeye
basland:. Insan bilinci onun ¢limciil yiizini de gordi. Suyun, havanin ve topragin
kirlenmesi, yerytiztiniin giderek insan yagsamina elverigli bir yer olma 6zelligini yitir-
mesi, doganin kendisini yenileme kapasitesine zarar verdi. Diinyanin degil, uzayin
bile giderek insan eliyle kirletildigi bir donemde, Stephan Hawking’in “Insan acilen
kendisine baska bir gezegen bulmalidir” ironisi' bir gercegi dile getirmektedir. Insan,
en azindan gimdilik kendisine diinyanin diginda bagka bir gezegen bulamayacagina
gore, icinde yasadig diinyaya daha bir sorumlulukla baglanmas: gerekir. Sonucta in-
samin diinyaya, cevreye karst olan sorumlulugu yine kendisine karsi sorumlulugu olacaktr.
Tabii bu sorumlulugu derleyip toparlayip nihai noktada askin bir sorumluluga do-
nistirmek de mimkindir.

Bir kiiltiirel nesne olarak teknolojiyi tanimlayabilecek 6zsel deger, Heidegger’in
de belirttigi tzere, “ara¢” konumunda olmasidir (Heidegger, 1999: 9-11). Onu degerli
ve anlamli kilan sey, bu araci konumudur. Bu konumunu yitirip yarar saglayan bir
nesne olmaktan ¢iktiginda kendini anlamli ve anlagilabilir kilan 6zden de uzaklagmis
olacaktir. Teknolojinin nasil gelistirilebilecegi, teknolojinin bedeni ile ilgili bir sorundur.
Buna gore, teknolojinin 6zii teknolojinin kendi bedeninde degil, insan diinyasindaki anla-
minda ortaya ¢ikar. Bu anlam da, onun kullanim bigimi ile ilgilidir. Insan onu kendi
yararina bir “ara¢” olarak kullanmaya devam ettigi siirece, teknoloji kendi 6ziine bagl
kalacaktir. Bu kullanim bi¢imi de en agik sekilde, Kant felsefesinden alinacak bir
kavramla, “iyi niyet” kavramiyla aciklanabilir. Iyi niyet, teknolojiyi tireten ve kullanan
bilincin rehberi oldugu siirece, teknoloji insanlik i¢in bir deger ve fayda tretecek,
bu sekilde kendi ara¢ konumuna baglh kalacaktir. Teknolojiyi diistinen biling, bu “iyi
niyet”i dikkate aldiginda, kendi etik tutumunu da belirlemis olur. Teknoloji etiginden

1 Hawking, bir soylesisinde “yasayacak yeni bir gezegen bulamamasi durumunda insan irkinin bin
yil daha ayakta kalmasinin miimkiin olamayacagini” ileri strer. (http://www.internethaber.com/
stephan-hawkingden-korkutan-kehanet-520462h.htm). Ayni tehlikenin “yapay zeka’nin insan
zekasini gegmesi durumunda da ortaya ¢ikabilecegini soyler (02 Mayis 2014. hawkingten-korku-
tan-uyari-sonumuz-olabilir).



300 | Egitim ve Sosyal Bilimler Baglaminda Teknolojik Sorun - Dog. Dr. Vefa Tasdelen

s0z ettigimiz her bir durumda, insanin insana karst sorumlulugunu ve iyi niyetini de
diigiinmiis oluruz. Insanin kendisiyle iliskisini “teknolojik sorun” haline getiren sey,
bu iligkinin, teknoloji tizerinden gerceklesiyor olmasidir. Bu anlamda zeknoloji etigi,
kisiyi teknolojiye degil, insani insana, giderek insani Varlhik'a baglayan bir ifadedir.

Teknoloji toplumsal bir ortamda, yine bu toplumsal ortama yo6nelik uretilir. Bu
nedenle, pratik diinyaya, degerler diinyasina aittir. Insan diinyasinda yer alan her sey
gibi, onun da bir anlam ve deger boyutunun olmas: gerekir. Kullandigimiz teknolojiye
bir anlam kazandiramama, bu konuda bir biling ve deger olusturamama durumunda, tek-
noloji kendi arag konumundan uzaklasmaya ve giderek kendisini iireten bilinci aragsallas-
tirmaya baslar. Bu durumda “insan i¢in teknoloji’, “insanin elinin altinda olan teknoloji”
yerine “teknoloji igin insan’, “teknolojinin elinin altinda olan insan” durumu ortaya ¢ikar.
Nurettin Topgu, Kiiltiir ve Medeniyet adli eserinde, “Teknik kiltirden sizan bir usare
idi, kultir agacinin yetistirdigi bir meyve idi” der ve ekler: “Teknik daima kiltiriin
biraz gerisinde, onun emirlerini bekler vaziyette olacak, zira aksi hal tehlikelidir. Kil-
tirtin isaretlerini dikkatle takip edemeyen teknikten kor ve yikici bir kuvvet doga-
bilir” (Topgu, 1998: 19). Heidegger'in Teknige Iliskin Soru'da dile getirdigi de budur.
Soyle der: “Biitiin mesele, teknigi ara¢ olarak uygun bir tarzda ele almamiza baghdur.
Yapilmas: gereken sey, deyim yerindeyse, teknigin ruhunu ele gegirmektir. 1pler ele
gecirilmelidir. Teknik, insanin egemenliginden siyrilmaya giristikce, onu denetim al-

tina almak da bir o kadar zorunlu olur” (Heidegger, 1999: 11).

Akl ve vicdan teknolojiye hiikmetmeli, onun dizginlerini elinde bulundurmalidur.
Ama hi¢bir zaman teknolojinin egemenligi altina da girmemelidir. Etik degerden
yoksun bir teknolojinin nasil yok edici bir siddet ve vahset aygitina donisebildigine
tarih taniklik eder. Buradaki sorun, teknolojinin kendisi ile degil, s6z konusu bu de-
vasa giici kullanan biling ile ilgilidir. Teknoloji insana biiytik bir gii¢ bagislamaktadur.
Teknolojideki bashca etik sorun burada, teknolojiye iliskin wygun bir anlam wve degerin

tiretilememesi durumunda ortaya cikar.

Goriilecegi gibi teknoloji sadece “beden’den ibaret degildir. Zira her bir durumda,
bir kiltir diinyasinda ortaya ¢ikmakta, kiiltiire karigmakta, hatta kiltiir olugturmak-
tadir. Fen bilimlerinin verilerinden hareketle teknolojinin bedenini vireten kisilerin onun
anlaminy da iiretmek gibi bir sorunlart olmamagstir. Teknolojinin anlam diinyasini aras-
tirmak, onu insan diinyasimin degerleri ve gercekleri ile iliskilendirmek, daha cok sosyal
bilimlerin alanina girer. Felsefe bir seyin ne oldugu, bilim nasil oldugu, etik ise nasil

olmasi gerektigi ile ilgilenir. Felsefe, “nedir” sorusunu yonelterek, bir seyi kendisi ya-
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pan 6z, rasyonel olarak, kavramsal ve kuramsal bir tarzda anlamaya ¢aligir. Bilimler
ise bir olgunun “nasil” ve “ne sekilde” oldugunu agiklamaya, olgudaki matematiksel-
ligi tespit etmeye ¢aligirlar. Bir seyin nasil olmas: gerektigi sorusunun cevabu ise her
zaman kisinin kendi perspektifinde, kendi degerler diinyasinda bulur. Bu sorunun
cevaplanabilmesi i¢in bir perspektiften ve belirli degerlerden hareket etmek gerekir.
Aksi halde s6z konusu “ideal form” ortaya ¢ikmaz. Bu agidan bakildiginda teknoloji-
nin kendisi de bir deger, umut ve temennidir; Henryk Skolimowski'nin ifadesiyle o,
olgunun nasil olmasi gerektiginin bir cevabidir.?

Burada, calismamizin temel sorusu olan sosyal bilimler ve teknoloji arasinda nasil bir
iliski oldugu ya da sosyal bilimlerin teknoloji ile nasil ve hangi agilardan ilgilenebilecegi
sorusu kendisine bir cevap bulabilir: Teknolojinin anlam boyutu, etik boyutu, deger boyutu,
onu siirekli arag kilacak biling boyutu ile ilgilenebilir. Zira olgunun nasil olmas: gerektigi
sadece teknolojik bir sorun degil, ondan daha cok anlam ve deger boyutu ile ilgili bir sorun-
dur. f;z‘e egitim ve sosyal bilimlerin teknolojiye olan katkist, bu anlam ve deger boyutunun
ortaya gikmasinda kendini gosterecektir. Sosyal bilimlerin aragtirmasi gereken konu,
teknolojinin bu kiltir ve degerler ortamindaki yeri ve anlamidir. Bu degerlerin olug-
turulmasi da bagta egitimsel bir sorundur. Fen bilimlerinin verileri nasil ki teknolo-
jinin bedenini olusturuyorsa, sosyal bilimlerin verileri, egitimin terbiye edici giici de

oylece teknolojinin anlamini, 6ziint ve degerini meydana getirecektir.

Sosyal bilimler, teknolojinin bedenine y6nelik bir katkida bulunmazlar. Olsa olsa
teknolojik aygitlarin bigimleri, ebatlari, fonksiyonlar: ile ilgili beklenti ve istekleri-
nin tespitinde rol oynayabilirler. Sosyal bilimlerin teknoloji ile asil ilgisi, onun nasil
kullanildiginin tespiti ile insan diinyasindaki yeri ve anlami konusunda olacaktir. Bu
sekilde teknolojinin nasil kullanilmas: gerektigi sorusunun cevabina da katk: saglaya-
caktir. Sosyal bilimlerin sonuglari anlayis, strateji, deger ve etik olarak ortaya ¢ikabilir.
Bu olusturucu tutumu, bir biitin olarak “egitim” kavramiyla ifade edebiliriz. Egitim
olusturucu bir etkinliktir. Belirli davranis degisikliklerinin, tutum ve aligkanliklarin
olusumunu amaglayan bir faaliyet alani olarak egitim, teknoloji ile olan iliskimizde,
gerekli anlam ve degerin olusumunda dogrudan katk: saglayabilir. Fen bilimleri na-
sil ki teknoloji igin veri hazirlar ve boylece teknolojik olusuma katkr sunarsa ayni sekilde

sosyal bilimler de teknolojinin anlaminin olusmasi, gelismesi ve topluma ulasmasina katk

2 Teknoloji felsefesinin 6nemli isimlerinden Henryk Skolimowski, 1966 yilinda, Teknoloji ve Kiiltiir
(Technology and Culture ) isimli derginin 6zel sayisinda yayimlanan makalesinde teknolojinin bilim-
den farkli bir sey oldugunu, bilimi bir seyin ne oldugu, teknolojiyi ise ne olmasi gerektigi konusuyla
ilgili goriir. (http://plato.stanford.edu/entries/technology).
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saglar. Teknolojiyi tiretmek, onun insan diinyasindaki yerinin ve anlaminin ne oldugu
sorusunu cevaplamak anlamina gelmez. Bugiin, teknolojinin insan diinyasindaki yerini
ve anlamini sorgulamak, bu yonde calismalar yapmak, teknolojinin kendisini tiretmekten

daha anlaml1 goriiniiyor.
Sonug

Insanin yeryiiziindeki varligini korumak ve giiclendirmek igin bir “ara¢” konu-
munda ortaya ¢tkan teknoloji, geldigi noktada, yerytziiniin hava, su, toprak ve diger
dogal kaynaklarinin kirletilmesi, dengesinin bozulmas: sonucunu dogurmustur. Tek-
nolojik gelismeye kogut bir deger olusumu gergeklesmezse, teknoloji kendi 6l¢isiiz,
degersiz, yabanil havasini insanin i¢sel ve zihinsel diinyasina empoze edecektir. Tehli-
ke agiktir: Glintimizde, 6zellikle “ileri” ya da “gelismis” olarak adlandirilan tlkelerde,
kullanilmas: halinde yerytizindeki insan yagamini birkag kez yok edebilecek niikleer,
biyolojik ve kimyasal silah stoku s6z konusudur. Insan kendi iirettigi aracin tehdidi
altindadur. Iste bu, teknolojik sorundur. Insan ile teknoloji arasinda anlamli bir ilig-
kinin kurulabilmesine her zamankinden daha ¢ok ihtiyag vardir. Bu da teknolojinin
niyet ve sonug olarak insanlifa bir katki saglamasi ve uygarligin yapict unsurlarindan
biri haline gelmesi ile mimkindiir. Teknoloji bu islevini yitirdiginde, insan, kendi
aracinin aract, kendi elinin altinda olanin elinin altina girmeye baglayacaktir. Insanin
teknolojiyle iligkisi ara¢ olarak makine ile degil, Kant'in ifadesiyle soylersek, amag
olarak insanla iligkisi olmalidir. Teknolojinin 6z, bu iligki bi¢iminde kendine verimli

bir saha bulur.

Bu noktada soyle bir sey distiniilebilir: Insanda kendi varligini koruyacak bir 6zel-
lik vardir. O, kendini var kilmak i¢lin nasil ki teknoloji tiretmisse, yine ayn1 gerekge
ile teknolojiyi kullanmaya da etik bir ¢erceve i¢ine alabilir. Fizraz olarak ifade edebi-
lecegimiz insanin kendi varligini koruma 6zelligi, 6yle bir donanimdir ki, insan onun
sayesinde yasama, hayatta kalma, tehlikelerden korunma tutkusunu ortaya koyar. Bu
durumda teknoloji de aslinda insan fitratinin kendini koruma yoniinde motive etti-
gi bir aygittir. Insan, kendi varligini koruma giidistiyle ilk zamanlardan ginimize,
sirekli arag gerec tiretmis, fitrat1 ondan kendisini gli¢lendirecek ve koruyacak ¢abalar
gostermesini istemistir. Kiginin tehlikeler kargisinda kendisini koruyacak hamleler
yapmast, fitratinda vardir. Dolayisiyla, teknolojiyle iliskide geldigimiz bu son aga-
mada fitratin yine koruyucu bir reflekste bulunacag: distiniilebilir. Bu refleksin or-
taya ¢tkmasinda egitimin ve sosyal bilimlerin temel bir yeri olacaktir. Sosyal bilimler,

aragtirma ve incelemeleriyle farkindalik dizeyimizi artiracak, egitim de olugturucu
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degerleriyle teknolojinin insan dinyasindaki anlam ve degerine iliskin dogrudan kat-
ki saglayacaktir. Heidegger, “teknolojinin ruhunu ele gecirmek” derken, teknoloji i¢in

tretilecek bu anlam ve deger boyutundan s6z ediyor olsa gerek.
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Ozet

Islamda ilme gok biiyiik deger verilir. Bu deger pratik hayatla birlestigi
6lgiide daha da artar. Islam'da ilmin biri T1ahi digeri begeri iki yonii vardir. An-
cak beseri bilgi alimler tarafindan tretilen bilgi olup, ilmin ana kaynaklar1 Kurin
ve Siinnet iizerine inga edilir. Alimlerimiz bu iki ana kaynaktan hareketle ilmin
genel ilkelerini belirlemislerdir. Elbette insanligin tarih boyunca pek degismey-
en sorunlari oldugu gibi, zaman ve mekan farkina bagli olarak degisen sorunlar:
da vardir. Bu sorunlarin ¢éziiminde klasik ilim geleneginde takip edilen ana
yol, 6ncelikle sorunlarla alakali tanimlar ve kavramlar gelistirmek olmustur. Ak-
abinde ise bu ilke ve tanimlar ¢ercevesinde ana 6l¢l olan ilmi verileri merkeze
alarak, gerektiginde sahsi bilgi ve tecriibeleri deliller 1513inda, insanligin isti-
fadesine sunmak olmugtur.

Anahtar kelimeler: I7im, Tecriibe, Fen, Sanat, Islam Hukuk Usilii.

The Notions of Knowledge, Profession and Experience in Our Tradition of
Classical Sciences

Abstract

Knowledge is very imported and valued in Islamic tradition. In addition to
this if the knowledge combine with practical life Its value will increase more and
more. In Islamic perception for the knowledge there are two aspect. One of them
is produced by human ability, the other is revelated by God. But the knowledge
which is produced by human ability mustn’t contradictory with the revelation
which are named Quran and Sunnah. The general principles of knowledges are
detemined by Islamic lawyers on the base of these sources. Throughout history,
some issues remained unchanged while the others was changed. In Islamic con-
cept the main matters is unchanged, but the matters which are time-depend are
changeable. The tradition of classical sciences are follow some main roads which
are privileged the destcriptions and concepts for solving problems in Islam. In
this article, these issues are examined by us.

Keywords: Islamic knowledge, Religious Experience, Islamic Jurisprudence, Profes-

sion, The Tradition of Classical Islamic Science.
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Giris

Klasik ilim gelenegimizde “ilim, fen ve tecriibe” kavramlars, “Cagin Sorunlar: Kar-
sisinda Egitim” st baghg ile ilintili olarak ele alacaktir. Sempozyum igin tercih
edilen s6z konusu ust baslik pek ¢ok sorunu isaret etmesi agisindan manidar, so-
runlarin egitimle ¢oziilecegini zimnen ¢agristirmas: agisindan da bir o kadar ufuk
agict goziikmektedir. Hal boyle iken séyle bir soru da zihni rahatsiz etmiyor degil:
Egitimin temel fonksiyonu sorunlarin en aza indirgendigi problemsiz bir toplum
ortaya ¢tkarmaksa, neden igerisinde bulundugumuz ¢agin insani yiginlarca problemle
yizlesmektedir?

Modern ¢agin insan: egitime ¢ok buyiik 6nem vermektedir. Bu amagla devasa egi-
tim kurumlari kurmakta, egitime biiyik yatirimlar yapmaktadir. Dinyamiz ge¢misle
mukayese edilemeyecek derecede teknolojik yeniliklerle tanigmakta; insan kendi s1-
nuirlarini asarak adeta “kdinata meydan okudugu!” vehmine kapilmaktadir. En azindan
kendisini 6yle takdim etmektedir. Bu anlayistaki modern ¢agin herhangi bir insani,
[1ahi mengeili bilgiye deger vermemekte; kutsala dayali olanlari hayatin digina ite-
rek, bilginin merkezine sadece insan aklini yerlestirmektedir. Bu anlayisin bir geregi
olarak bilginin degeri ispat edilebilirlik kriterine dayandirilmakta; miispet verilere ve
insan aklina dayanmayan bilgilere hurafe ya da hayal Grini géziyle bakilmaktadir.
Tabii bu kategoride degerlendirilen bilgilerin baginda ya da bir bagka ifade ile temel
hedefinde dini kaynaga dayal: bilgi gelmektedir. Geleneksel egitimin temel amagla-
rindan birisi olan “insana haddini (sinirini) bildirme” hali, ginimiiz dinyasinda “4ar-
sisindakine haddini bildirmeye!”, yani sinir tanimazhiga donismistir. Oysaki insani
insan yapan hayalleridir. Hayalleri olmayan bir insanin ya da toplumun mutlulugun-
dan soz edilebilir mi? Hatta “gelecege dair hayalleriniz nedir?” sorusu, giindelik hayatta
ogrencilere sitk¢a sorulur. Dogrusu kisi hayal ettigi siirece yasar. Hayallerin bittigi
yerde hayatiyet emareleri de biter. Kisinin arzuladigi hedeflerine ulagabilmesi i¢in
gerekli ilim ve ilmi elde etmede kullandig1 vasitalar gergekei tutmasini sdylemeye
ise hacet yoktur. Oyleyse, medeniyetimizin kendi bakis agisina gére yeniden trettigi
kavramlardan tgiint (ilim, fen ve tecriibe), ¢agin egitim sorunlarini asmada bize bir
farkli bir bakig agis1 kazandirabilir diigtincesiyle burada giindeme tagimak istiyoruz.

I

Islam medeniyetinin 6zi ilimdir. [lmin menbai ise Kurdn'in bizzat kendisidir. Bu
anlamda Kurin, ihbari ve ingal ilimlerin kurulmas: ya da gelismesinde birinci dere-

cede etken olmustur. Klasik Islam ilimlerinin en énemli hasletlerinden bir tanesi de
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kavram Uretimine ve Urettigi kavramlara uygun tanimlar gelistirmeye 6zel bir 6nem
vermis olmasidir. Tezekkir, tedebbiir, tefekkiir, nazar, itibar, akil... kavramlarinin ta-
mami diginme etkinliginin herhangi bir seviyedeki durumunu izah etmekle birlikte
her birinin anlami digerinden farklidir. Neticede Ilim ehli giizel ve faydali islerle
mesgul olur. Hakikatin pesinden kosar. Ilim ehli olmayanlar, bilgiye dayanmayan
zanna tabi olarak hem kendisine hem de gevresine zarar verir. (Kutluer, 2001: XXIII,
23-24.) Ayetlerde “ilim” kokiinden tireyen yaklagik yediz elli kelime mevcuttur. Bu-
rada gecen ifadelerde ilim bazen “ilahi bilgi” bazen “vahiy” bazen de insana bu diin-
yada gerekli olup da bilme melekeleriyle elde edilmis “dinyevi ilim” anlamindadir.

(Kutluer, 2000: XXI1, 110.)

[lim, giiniimiizde eskisinden cok daha 6nemli ve etkendir. Ama ilim nedir? Soru-
su karsisinda nesiller bocalamakta; neyin kendisi i¢in hangi amagla ihtiyag¢ oldugunu
tayin edememektedir. Bir bagka ifade ile giniimiizde herkes ilmin 6neminden, insa-
nin kendisini gelistirmesi gereginden bahsetmekte ama neyin hangi amagla okun-
mast gerektiginden pek bahsetmemektedir. Dahas: anlatilan seylerin agirlik noktas:
amel degil, s6z olugturmaktadir. Oysaki geleneksel ilim telakkisinde ilim dendiginde,
bununla ilk kastedilen sey ameli bilgidir. Dolayisiyla yeni nesillere ilmin 6neminden

bahsederken neyin ilim oldugunun da kavratilmas: gerekir.

[lim; s6zliikte marifet, suur, saglamlik ve bir seyi hakkiyla bilme anlamlarina gelir.
Istilahta ise ilim; saglam delilden hareketle ve stipheleri bertaraf edecek sekilde bir
seyin hakikatini ortaya koymaktir. Ilim sahibine alim denir. (Askeri 1997: 81.) Dola-
yistyla ilim bir seyin hakkiyla idrak edilmesi demektir. [lmin zidd1 cehalettir. Cehalet
bir seyin hakikatinin tam tersinin dogru olduguna inanmaktir. Bu yoniiyle cehalet
aslinda bir seyin hakikatinin inkari ve dogrunun ziyan edilmesidir. Marifet ise bir
seyi duyumsal olarak (havass-1 selime) hissederek oldugu hal Gzere bilmektir. (Heyet,
ty.: XXX, 290 vd.). Ilim tanimlanabilir bir seydir. Ciinkii saglam delilden hareket et-
mekte, sipheleri bertaraf etmekte ve hakikati ortaya koymaktadir. Bir sey tam olarak
tanimlanamamakla birlikte vasiflar1 zikrediliyorsa zaten tanimdan degil, tasvirden
s0z edilebilir. Tasvir ise bir seyin hakikatini degil, onun arizi yani gegici hallerini esas
alarak bilgi sunar. (Askeri 1997: 33.) Ilim, bazen bir seyden miicmel yani kapali ola-
rak, bazen de tafsilath olarak bahseder. [lmin bahsettigi seyler hakkinda ayirt edici bir
melekenin mevcudiyeti halinde ilim irfana déntsir. Sahip oldugu bilgi Gzerinde ayirt
edici melekeye sahip olan kimseye ise arif denir. Arif marifete bazen delilden, bazen
de ilmin neticelerinden hareketle ulasir. (Askeri 1997: 33; 80.)
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[lim, bireyin hedeflerine ulagmada kendisinden faydalandig: bir aragtir, ama nihai
amag degildir. Bu baglamda amacina hizmet edemeyen kuru bilgi yigini, birey i¢in
kilfetten bagka bir sey degildir. Sayet ilmi hedefimize ulagmada bir ara¢ degil de
amag olarak goriiyorsak, bunun i¢in ilmin uzun ve megakkatli yoluna katlanmaya hig
de gerek yoktur. Oyleyse “ilim nedir ve nigin elde edilir?” sorusunu dogru bir sekilde
cevaplandirmadan, biz kendi agimizdan sorunlarimiza ¢6ziim Uretemeyiz. Aslinda
“cagin sorunlari kargisinda egitim ne gibi fonksiyonlar icra edebilir?” sorusunu ken-
dimize sormak ne derece hakli ise, “cagin sorunlarini tiretmede egitimin roli nedir?”
sorusunu sormak da o derece haklidur.

[lim ayni zamanda gelenekle iligkili bir kavramdir. Modern diinya, gelenek kar-
sithg tizerine kurgulandigindan onun ilim muadili kullandig: bilim sézcugi, etki ve
icerik bakimindan ilim kelimesinin kusaticihgina sahip degildir. Dolayisiyla onun
kars1 oldugu ve yikmaya calistig1 seyin baginda geleneksel degerler ve kavramlar gel-
mektedir. Geleneksel yapilar ise manevi yapilariyla ve bu yapiy: inga ya da temsil
eden insani varliklariyla kendisini gostermistir. Bu anlamda modernitenin kurgula-
dig1 diinyada geleneksel degerlerde biiyiik 6nemi haiz insanin manevi dinamikleri ya
tamamen ortadan kaldirilmaya c¢alisilmis ya da suni bir sekle biirtindiriilerek amag
ve fonksiyonlarindan uzaklastirilmistir. Suni diinyanin gelenegi diglayarak veya yok
ederek kurdugu bir medeniyette, tabii olarak mevcut seyler de gittikge aslindan uzak-
lagmis ve bozulmugtur. Buna sebebiyet veren seyse zihniyet bozulmasinin ta kendisi-
dir. Bozulan zihniyet yeniyi yani modern olan: inga ederken ister istemez gelenegin
kurdugu butiin kurumlari ve onun imal ettigi tim kavramlar: ytkmak, en azindan
yozlagtirmak i¢in, elinden geleni yapmistir. (Guénon, 2012: 241 vd. )

Bilgideki kesinlik durumu ortadan kalkip da dogruluk ya da yanlighg: hakkinda
kanaate ve bir takim emarelere dayali tercihte bulunma hali s6z konusu olursa, o
takdirde zan durumu ortaya ¢ikar. Bilginin yanilsanabilir ile dogrulanabilir olma ara-
sinda tercih yapmayr mimkiin kilan bir durumun olmamas: halinde sek, yani siphe
durumu ortaya ¢ikar. Ozetle zanda kesin bilgi olmamakla birlikte kanaate dayali bir
tercih s6z konusu iken, sekte tabiri caizse iki arada bir derede kalma hali s6z konusu-
dur. Sayet bilgiye dayali olmayan bir kanaat ortaya koyuluyorsa, ancak bir vehimden
ya da kuruntudan bahsedilmis olur ki, buna dayal: Gretilen bir bilgiye ya da kanaate
itibar edilemez. (Askeri, 1997: 98.) Boyle bir anlayis kendisini ilim formatinda ortaya
koysa da ¢6ziim degil, sorun ve sorunlu insan tipolojisi tiretecektir. Isi daha da kar-
masik hale getirecektir.
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Gergekten de kabalama olarak en ¢ok konusulan sorunlari alt alta siralayacak
olursak siklikla; ¢evre sorunlari, aile sorunlari ve siddet, finansal kriz, yonetici-y6ne-
tilen iligkileri, cocuk sorunlarinin... giindemin ilk siralarda yer aldig: gorulir. Dikkat
edilirse burada siralanan sorunlarin neredeyse tamamina yakini dogrudan insanla
alakali goziikmektedir. Diinyasini makinalar ve mekaniklesen bir hayatin isgal ettigi
bir toplum insani sorunlara nasil ¢6ziim tretebilir? Bu sorunlarin pek ¢cogu gelenek
disinda olusan ve cevabi geleneksel ilimlerde pek de yer almayan tiirdendir. Yani bun-
lar bir anlamda gelenegin dislanmasi neticesi ortaya ¢ikan problemlerdir.

Bugiin bizdeki mevcut gelenegin diglanmasinda ve egitim sistemimizin keskin
ve ani kararlarla yonlendirilmesinde etken olan modernizmin ilk ¢ikis yeri batidir.
Bat1 kendi igerisinde de geleneksel degerleri ile hesaplagmis ve neticede her alanda
bir yenilenmeye gitmigtir. Ancak Batida gelenekten moderniteye donis, bizdeki gibi
bir anda olmamugstir. Asirlar icerisinde evirilen bati toplumu geleneksel degerlerini
terk ederken kendi ara kavramlarini Gretmis, bu kavramlari ile toplumunu y6nlen-
direrek uzun siirece dayali, cok da ani ve keskin olmayan bir doniistimii bagarabil-
migtir. Materyalizm, rasyonalizm, hiimanizm, pozitivizm... vs. kavramlarin es za-
manli olarak ortaya ¢ikmadigini ve bunlarin ayni zamanda manevi olani dislayarak,
hakikatin merkezine maddeyi yerlestirdigini hatirdan ¢ikarmamak gerekir. Esasinda
mana boyutunu ihmal ederek mevcudiyetini madde tzerine insa eden bir yap, kisa
sirede maddedeki degismeye bagli olarak hizlica degisecektir. Dolayisiyla gelenegin
6ng6rdigi mana boyutunu ihmal eden modernitenin trettigi degerlerin stirekliligi
ve devamlilif1 da olamayacaktir. Bugiin ¢abuk bozulmanin ve erken yipranmalarini
temel nedenlerinden birisi de haddi zatinda budur. Geleneksel degerleri diglayarak
kendini inga eden modernite Guénon’a gore biitinden bir sapmadir. Bilimin dini
diglayici bir karakter arz etmesi de bu anlayigin bir Grtiniidir. Dini diglayan ve gele-
nekte olan seyleri saptiran ya da kékten yikan modern anlayis, bunu gergeklestirirken
kendisini gizli tutmayi, tanitmamay1 ya da oldugunun tam tersi olarak takdim etmeyi

siar edinmistir. (Guénon, 2012: 251-252.)

Modernitenin bu tutumu kargisinda genis anlamda gelenegin, dar anlamda ise
gelenek tizerine inga edilen ilim anlayiginin biytik sarsintilar gegirecegini tahmin et-
mek hi¢ de zor olmayacaktir. Zira yeni durum ile birlikte dini ve dertini olanin yerini
modern ritiieller ve Islami daireden beslenmeyen kulluk anlayiglar: almustir. Bu ise bir
tiir sapmadir. Yoni ve yontemi sagan bir insanhig1 tekrar asli mecrasina oturtmak ise

gelenek icin son derece zor hatta miigkil is olacaktir.
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Modernite biitiin bu icraatlar: gerceklestirirken bir de kars: kampanya ytritmis-
tiir. Bu faaliyetin bir parcasi olarak giiniimiizde geleneksel Islami ilmin tarihin bir
noktasinda durdugu, i¢tihat kapisinin kapandigi, gelenegin bir noktadan sonra bu
durum sebebiyle kendisini tiretemedigi ve dolayisiyla artik taklit ruhunun ortaya ¢ik-
t1ig1 dillendirilir durulur. Ancak bunlarin hakikatte dyle olup olmadigi veya béyle bir
durum s6z konusu ise hangi alanlari kapsadig1 veya kimler i¢in s6z konusu oldugu

uzerinde imal-i fikir edilmez.
II

Islam'da ilmin temel kaynagi Kuran ve siinnettir. Bunlarda olan bilgi ilim diye
adlandirilir ve her Misliman i¢in baglayict temel iki kaynaktir. Bunlar, asil olmalar:
itibari ile tiretilen diger Islami bilgilerin bunlara uygun olma zorunlulugu vardir. En
azindan aykir1 olmamak zorunlulugu vardir. Bu kaynaklar temel 6zellikleri itibar ile
yeni bilgi iretimine elveris ve hatta tegvik edicidir. Islam'da 6ylesine genis ilim hal-
kalar1 olugturulmustur ki, bu halkalarda tartigilan konular ve yazilan eserler sayesinde
caglara damgasini vuran devasa mezhepler tesis edilmistir. Bunlar icerisinde ameli
hayata yon veren Hanefi, Safi, Maliki, Hanbeli mezhepleri yoluyla olusturulan egsiz
hukuk mirasi ve nazari alanda olusturulan Egari, Maturidi ve Mutezili disiince ekol-
leri sadece kendi ¢aglarini degil, biitiin bir insanlik tarihini gekillendirmislerdir. Bu
ekoller ayn1 zamanda devasa kitaplarin yazilmasina ve kitiphanelerin kurulmasina
da 6nciiliik etmiglerdir. Ilim her zaman Misliimanlarin kalkinmasina ve ilerlemesine
onciliik etmistir. Sonraki dénemlerde Mislimanlarin batililar kargisinda gii¢ kaybi-
na ugramasi ve bu yenilginin dine fatura edilmesi dogru degildir. Tam aksine 6nce
diinyaya bakista bir bozulma meydana gelmis, diinyay: imara doniik ilimler kendini
yenileyemediginden bir geri kalma hali zuhur etmigtir. Din ise daha sonradan geri
kalmanin temel sorumlusu olarak ilan edilmistir. (Fazlur Rahman, 1992: 254 vd.).
Oysaki dini ilimlerin temel faaliyet alani, terakki arenasinda taraflara teknoloji Giret-
mek degildir. Aksine dinin temel fonksiyonu diinyada kendisi ile ve toplumla barigik,
inangli, amelli ve ahlakli bir topluluk olugturmaktir. Ahirette ise kisiyi akibeti hayirla

neticelenmis bir kulluga ulastirmaktir.

Islam alimleri ilimleri farkli agilardan tasnife tabi tutulmustur: Bazilarina gore
ilim kadim (ezeli) ve hadis (sonradan olma) seklinde iki kisma ayrilir. Kadim ilim, sa-
dece Allaha ait olup, O’nun ezeli sifatlarindan birisidir. Malumat dedigimiz bilgiler
esas itibariyla Allah’in ezeli ilmi Gzerinden tretilir. Bu yoniyle malumat hadistir. Ha-

dis ilim ise kullarin bilgisidir. Bu da kendi arasinda zaruri ve iktisabi (sonradan elde
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edilen) kisimlarina ayrilir. Bizler Allah Tedla'nin yarattig: seyler tizerinden herhangi
bir fikri ve kesbi zorlama olmaksizin zaruri olarak O’nun varligini anlariz. Kesbi ilim
ise ancak kisinin ¢abast ile elde edilebilir. Bu manada okumadan 4lim olmak mim-
kin degildir. Ornegin iyi bir Misliman olmanin geregi, dinin emirlerini bilmek-
le miimkiin olur. Bu manada dini ilmin tahsili ancak iktisap yoluyla miimkin olur.
Namaz: bagka tirld 6grenme yolu ve yontemi mimkin degildir. Biz bunlara teknik
olarak teklifi hitkiimler diyoruz. Iyi bir kulluk i¢in teklifi hiikiimlerin hakkiyla tahsil
edilmesi gerekir. Teklifi hitkme ait bilgiler de kendisine olan ihtiyaca gore ¢esitlilik
gosterebilir. Bir seyi biitlin kullarin bilmesi ve yapmasi gerekenler farz-1 ayn, belli kis-
minin bilmesi ve yapmasi gerekenler farz-1 kifaye olarak adlandurilir. Bir de Islam’in
yasakladig1 (el-ulimu’l-muharrame) vardir ki, bunlarla meggul olmak caiz degildir.
Mesela sihir, biyi, kehanet, fal, burg... vs béyledir. Bunlarin teferruati bizim fikih
kitaplarimizda anlatilir. Ancak dinen yasaklanmis s6z konusu ilimlerin ginimiz
dinyasinda ne kadar yaygin oldugunu ve hatta insanlarin hayatinin tiim sathalarini
etkileyecek derecede etkin oldugunu, bu amaca hizmet i¢in yayin kanallarinin tah-
sis edildigini gérmekteyiz. Bu yolla kisilere bliyiik meblaglarda haksiz kazang kapis:
aralanmaktadir. Dahasi yasam kogu ad1 altinda, baz1 kimselerin, insanlarin hayata ve
gelecege dair zaaflarindan faydalanarak kendisinden kat kat bilgili ve itibarli kimseler
tzerinden kendince etkin telkinlerle biiytik kazanglar elde etmesi de, dinen muhar-
rem sayilan ilim ya da kazang yollar: tizerine bina edildiginden dinen gayri megru
olacaktir. Bu yolla elde edilen kazanglar da haramdr.

[lim tarihi icerisinde ilmin ger’i ilimler-diinyevi ilimler; ali ilimler (yiiksek ilim-
ler)-alet ilimleri, maksat ilimler-vesile ilimler... vs. agilardan ¢esitli tanim ve tasnifleri
(tertibu’l-ultim) yapilmistir. Bu tasnifler biraz da egitim ve 6gretim faaliyetlerindeki
ehem ve mithimmi belirleme gayesine matuftur. Ancak Islami egitimin temelinde

Kuran yer aldigindan, ise onun 6gretilmesi baglanmasi hep esas olmustur. (Ozyilmaz,

2002: 27-46.)

Klasik ilim tasnifinde, hangi ilmin daha faydali ve Gstin oldugu hususu da ele
alinmistir. Agidan pek ¢ok esya tagidigi vasfi sayesinde tstin tutulurken, ilim bizzat
kendi 6zii itibari ile faziletli ve Usttin kabul edilmistir. Zira ilim Allah’in kemal sifa-
tidir. Noksanlik kabul etmez. Ayni zamanda melekler ve Peygamber de asil serefini
ilimden alir. Oysaki hizli kosan bir atin degeri kendi 6ziinden yani at olmasindan
degil, hizli kogma vasfindan kaynaklanir. At hizli kogma vasfini yitirdiginde, bu an-
lamdaki faziletini de (itibarini) yitirmis olur. (Gazali, 1989: 1, 38 vd.)
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Fazilet agisindan ilme bakildiginda ahirete déniik kullugun temeli ilme dayanir.
Zira ilimsiz amel mimkin degildir. Diinya ve ahiret saadeti ancak ilimle elde edilir.
Diinyadaki islevleri agisindan da ilim yine her seyin baginda gelir. Ciinkd asil maksat
olan dinin yaganmas: yani kulluk i¢in diinyanin nizaminin da buna elverisli ve diiz-
gin olmas: gerekir. Diinyanin nizami ise insanlarin gayretleri ile miimkiin olabilir. Bu

agidan ilim g ana fonksiyon icra eder:

Birincisi: Yagam i¢in zorunlu isler ki yiyecek, icecek, giyecek ve barinacak yer te-

mini i¢in gerekli ilim. (Zartiri)

Ikincisi: Temel ihtiyaclarin giderilmesine yardimei olmak gayesiyle ziraatta, do-

kumacilikta... kullanilan alet-edavatin Giretimi igin gerekli ilim. (Haci)

Ugiinciisii: Uretileni tamamlayan, siisleyen, sanata déniistiiren ve giizel bir sekilde
insanligin istifadesine sunan ilimler. (Tahsini)

Biitiin bu agamalarin faydali sekilde ve sanatsal bir degerde gergeklesebilmesi i¢in
insanlarin dogru bir sekilde idare edilmesi ve bu yolla direyn saadetini elde etmesi
umulur. Bunun gerceklegebilmesi icin 6ncelikle hak bir dinin varligina, akabindeyse
dini teblig eden Peygamber’in tebligini dogru anlamaya ihtiyag¢ vardir. Bu ise iyi bir
toplumsal idareyle, mitefekkir alimlerle ve nihayetinde halk ile ilim arasindaki irti-
batin nispetini ayarlayacak hatipler yoluyla gergeklesebilir. (Gazali, 1989: 1, 40 vd.)
Esasinda bu alanda gittikge ilerleyen insanlik yaptig: islerde maharetini artirdikga
ve bir sey tzerinde tekrar tekrar ugragtik¢a tecriibe kazanacaktir. Tecriibe sayesinde
hem tekrara diigmekten kurtulacak hem de her seferinde yeniden basa donme don-
gustinden azat olacaktir. Yani bir yandan tecriibeleri mevcut hal i¢in basamak ola-
rak kullanacak, 6te yandan tecriibelerinden hareketle yeni kesiflere cesaret edecektir.
Tecriibe ise mevcut bilginin farkli zamanlarda defalarca tekrari ile olugan neticedir.
Yani denenmis, kanitlanmig haberlere tecriibe denir. (Askeri, 1997: 217.) Tecriibe,
ginimizde deneyim sézctigu ile de ifade edilir. Zira giinimiizde deneyim daha ¢ok
maddi iglerle alakali pratik yapma anlaminda kullanilir. Bu nedenle icerik olarak kla-
sik ilim telakkisinde tecriibe lafzi ¢ok daha zengin bir anlama sahiptir. Sézgelimi
“el-miicerreb 14 ylcerreb” s6zii bir darb: meseldir. Yani “denenmisi tekrar denemeye
gerek yoktur.” Bu bosa zaman harcamadir. Yani kaldig1 yerden devam etme degil,
yeniden baga dénmedir. Bu anlamda kisinin hakka ve hakikate ulagsmada gosterdigi
¢abalar ve kargilagtizi engeller birer manevi tecriibedir. Hz. Ibrahim’in aya, yildizlara
ve giinese bakarak onlari tecriibe etmesi ve neticede Ilah olmadiklari neticesine ulas-

mast bir tiir dini tecriibedir. Kisinin tecriibesi arttik¢a, ruhi olgunlugu ve bagkalarina
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ornek olma vasfi da artar. Demek ki klasik ilim anlayisindaki tecribe sadece deneysel
alanla sinirl degil, ayn1 zamanda ruhi olan1 da kapsayacak genisliktedir.

Buradan tekrar yukarida siraladigimiz ilmin fonksiyonlar1 ve gayesi hususuna
donersek; burada soz konusu edilen zariri, haci ve tahsini alanlardaki bilgi, tahsini
seviyesinde bir sanata ve milkemmeli yakalamaya dogru ilerleyecektir. Zira yazili ya
da sozli olarak mevcut ilmin daha giizel aktarilmas: i¢in hat sanatinin, hitabet sa-
natinin, siisleme sanatinin. .. vs. gelistirilmesi boyledir. Ibadet mekanlar1 da bunun
bir bagka 6rnegidir. Insanlar toprak iizerinde de namaz kalabilir. Ama Allah’in cemal
sifatinin tecellisi olan giizellik ve estetik kaygi, en glizel kullugun en mitkemmel iba-
dethanelerde yapilmasi gerektigini ilham etmistir. O da bu ilhamla ve kulluk bilin-
ciyle ¢esmeler, sebiller, hamamlar ve selatin camiler inga etmistir. Ve bu mekénlar1 da
tevhidi yansitan en miikemmel sanat figirleri ile donatmigtir. Bu alan ilmin fenne
dontistugl alandir. Degisime ve elestiriye acik bir alandir. Temel karakteri strekli
yenilenme ve mikemmele ulagma arzusudur.

Ilmin ve egitimin bu diinyaya déniik ferdi ya da ictimai yonleri olmakla birlikte
asil amaci insanlarin kurtulugunu, ebedi saadetini saglama ve neticede uhrevi giizel-
likleri elde etmektir. Bu amacin gergeklesmesinde ilmin, fennin ve tecriibenin ko-
ordineli bir gekilde hareket etmesi gerekir. Bu koordineyi saglayacak olansa alimdir.
Dolayisiyla klasik ilim telakkisinde alimin fonksiyonu olduk¢a miihimdir. Hatta ali-
min 6limii alemin 6liimii gibi kabul edilir. [lmin zidd1 olan cehalet ise hakikatte ilim
kaynaklarinin ortadan kalkmasi degil, o ilmi 6gretecek ve aktaracak alimlerin 6lmesi
demektir. Ilim sahibi olmak ise Allah’t bilmekle olur. Allaht bilen ve hakkiyla idrak
eden kimse sehvet esaretinden kurtularak gercek ozgirligine kavugur. Dinyanin
maddi sikintilarina boyun egmediginden dolayi, diinyanin esiri de olmaz. Yani ilim,
insan1 diinya esaretinden kurtaran, hakikate ve kemale eristiren ¢ok 6nemli bir unsur
olarak karsimiza ¢ikar. Islami telakkide ilmin biri ameli digeri nazari olmak tizere iki
temel yoni vardir. Ameli yon ayni zamanda kullukla da alakal: oldugundan ¢ok erken
yaslarda ve oncelikle aile igerisinde 6gretilmeye baglanir. Nazari kismi ise belli bir
¢ocukluk yagindan itibaren okullarda 6gretilir. (Cevizci, 2012: 73 vd.)

Tekrar vurgulamak gerekirse, Islam diisiincesinin merkezinde Kuran yer alr.
Miisliman 4limin temel gérevi onun manasini en sahih bir sekilde anlamak ve basg-
kalarina aktarmaktir. Esasinda biitin Islami ilimlerin ortaya ¢ikis sebebi Kuran’s
dogru bir sekilde anlamaktir. Anlam ise nazari ya da ameli olabilir. Oyleyse burada
anlamdan kasit ameli olan1 amelle, nazari olan: ise akil ve burhan yoluyla idraktir.

Bu anlamda Islami ilimler kategorisi icerisinde yer alan akli ilimler de nakli ilimler
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de dogrudan ya da dolayli olarak Kuran’i agiklama gorevini icra ederler. Bu halin
mubhafazas i¢in 6ncelikle Kurdn'in sahih anlamini muhafaza etmek gerekir. Miisli-
man alimlerin ortaya koymus olduklar: devasa lugatlar bu amaca hizmet etsinler diye
kaleme alinmiglardir. Bu yolla Kuran'in 1stilahlar: gelecek kugaklara dogru bir sekilde
aktarilarak, onlarin dillerinde ve kiltirlerinde de bir Islamlagma siireci bagariyla ta-
mamlanabilmistir. (Attas, 2003: 168 vd.)

Sonug

Giinimizde egitimin aldig: hal gergekte icler acisidir. Bu egitimin bir parcas:
olan fertler, mutlak bagariya sartlandirilmigtir. Ancak basarinin ne oldugu, amaci ve
kriteri teknolojik olarak belirlenmistir. Insanlarin ruhi durumu, manevi hali, kendi
istekleri hicbir zaman 6n plana ¢ikarilmamistir. Dershaneler ve testler bir ihtiyag
olarak takdim edilmis; bagarinin sadece bu yolla gelecegi inanci yayilarak ¢ocukla-
rin oyunlari, hayalleri, ocukluklar: ve ¢ocuklukta kuracaklar: dostluklar: ¢alinmugtur.
Giintimiz nesilleri fikirden, sanattan, estetik degerlerden yoksun birakilarak, basit
cimleler halinde bile meramini anlatmaktan aciz hale getirilmistir. Bagar1 ise bol
kazang getirecek mesleklere ulagabilme kriterine gore belirlenmistir.

Boyle bir anlayisin hikim oldugu diinyada, geleneksel degerlerin trettigi kavram-
lar1 ve onlarin sahip oldugu anlam zenginligini kavramak da miimkiin olamayacaktir.
Gittikge daralan kelime dagarcigimiz, ruhi zenginligimizi de iflasa sirtikleyecektir.
Gegmigte tanim odakl: gelisen ilim, bu yiizden zeminini kaybetmistir. Artik tanimlar
yerine tasvirler kullanilir olmugtur. Tanimdaki ortak tavr: tasvirde bulmak mimkin
olmadigindan artik, objektif kriterlere gore degerlendirilmesi gereken zahir hususlar-
da bile goreceli bir bakis agist hakim olmustur. Insanlar goreceli bakisin neticesinde
en basit konularda bile ortak bir noktada bulusamamiglardir. Bu ise esasinda ¢ok va-
him bir durum olmasina ragmen, modern diinyada farkli bakss acilari ya da bilimsel
yaklagim olarak takdim edilmigtir. Oysaki efradina cami agyarina mani olamayan bir
tanim, toplumsal ayrismanin da etkenlerinden birisi olmustur.

“Ezmanin tegayyiirii ile abkamin tegayyiirii inkar olunamaz” (Mecelle md. 38) cim-
lesi, bir fikih kaidesidir. Zaman igerisinde hikimlerinde degisebilecegini anlatir.
Ancak bu degisim alani ve sinirlart bellidir. Modern diinyada da hizli bir degisim
olmakta ve bu da yetmemekte yeni degisim talepleri gindeme gelmektedir. Bunun
herhangi bir sinir1 ve ilkesi de yoktur. Bu tebligde sozii edilmeye ¢aligilan ti¢ kavram
bize bu hususta yol gosterecek tarzdadir. S6yle ki, ilim ana kaynaklar ile birlikte
bizim hareket noktamizi olusturacaktir. Bu anlayis icerisinde ana kaynaklarin tahrip
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ve tazyifi mimkin degildir. Aksi durum bizim Mislimanligimiza halel getirecektir.

Kaynaklardan elde edilen bilgiler tekrar edildikge tecriibe olusacaktir. Tecriibe bi-
zim bireysel ya da toplumsal olarak ortak aklimizdir. Burada bir degisim olabilir. An-
cak bu degisim yeni tecriibeler edindik¢e meydana gelir. Bu ise yavas ilerleyen bir sii-

rectir. Dolayisiyla toplumun temel taglarinin ani sarsilmalarina kars: da bir kalkandur.

[lmin, sanat ve estetige doniistiigii fen alan ise daha ¢ok bireysel tecriibe yoluyla
gelistiginden her zaman yenilenmeye ve yeni tiretimlere acik bir alandir. Bu yoniyle
ilim, fen ve tecriibe birbirini besleyen ve birbirinden beslenen toplum i¢in énemli Gg
kavram olmakla birlikte, fen kavrami zanniyat yoni agir basmas: bakimindan diger
ikisinden ayrilmaktadur.

Bu tebligde ele alinan kavramlar sadece konuya 6rneklem olsun diye segilmigler-
dir. Asil amag bunlari biitiin boyutlari ile incelemek ve yeni 6neriler sunmak degildir.
Belki burada asil vurgulanmak istenen sey, modern insanin zihin karigtkliginin gide-
rilebilmesi i¢in, egitim sistemimiz insan yetistirmede geleneksel degerlerin kavram
diinyasindan ve tasvirden ziyade tanim odakli agiklama geleneginden yeniden fayda-
lanarak, anlam ve kavram dlinyamiz1 zenginlestirmesine dikkat ¢ekmektir.
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Etik Bir TaleP: Dr. Ahmet Yayla
Sorumluluk Eglﬁml Yiiziincii Yil Universitesi

Ozet

Guntimizde yagadigimiz pek ¢ok sorunun, insanin sorumluluk bilincinin
zayiflanmasindan kaynakli oldugu ifade edilebilir. Yine insani degerlerin gider-
ek kaybolmas: 6zellikle de sorumluluk bilincinin giderek zayiflamas: dogrudan
egitimle alakali bir durum olarak degerlendirilebilir. Bu nedenle egitim tizerine
yeniden kafa yorulmasi, egitimin anlaminin yeniden sorgulanmas: gerektigini
varsaytyoruz. Egitimde insani degerleri yeniden nasil canlandirabiliriz sorusu
sorulmasi gereken 6nemli bir soru olarak karsimizda durmaktadir. Bu baglamda
sorumluluk egitimine dikkat ¢ekmek bu ¢aligmanin ¢ikis noktasini tegkil et-
mektedir. Bu ¢alismada insana sorumluluk bilinci nasil kazandirilabilir? Ya da
sorumluluk bilinci farkindalig cocuga kazandirilabilir mi? Kisacast sorumluluk
egitiminden bahsedilebilir mi? gibi bazi sorulara yanit aranmaya caligilacaktur.

Anabtar Kelimeler: Egitim, Sorumluluk, Deger, Sorumluluk Egitimi, Degerler Egi-

timi

An Ethical Requirements: Education Of Liability
Abstract

Many problems we are having nowadays, can be expressed as the results
from declination of human’s sense of responsibility. It can be interpreted that
gradually decrease of human values, especially decrease of sense of responsibility
are also directly associated with education. Therefore we assume that education
should be pondered and the meaning of education should be requisitioned. We
face with a significant question that should be asked; how can we regenerate hu-
man values in education. In this context, taking into consideration on education
of liability constitutes starting point of this study. In this study it will be aimed
to answer some questions, such as how can human gain sense of responsibility?
Or can child gain awareness of sense of responsibility? In short can we mention
sense of responsibility?

Key words: Education, Responsibility, Value, Education of Liability, Values Edu-
cation



318 | Etik Bir Talep: Sorumluluk Egitimi - Dr. Ahmet Yayla

Giris

Giintimiizde yasadigimiz pek ¢ok etik sorun, yasamimizi ¢ekilmez bir hale getir-
di. Etik sorunlarin baginda da sorumluluklarindan kagan, eylemleriyle yiizlesmeyen,
kendine yabancilasmis modern bireylerin sayisinin artmasi gosterilebilir. Etik du-
yarsizlik olarak da ifade edebilecegimiz sorumluluk bilincinin zayiflamasi, cagimizin
en temel hastaliklarindan birisi olarak kabul edilebilir. Ne yazik ki giinimiz insani
yasam kargisindaki sorumluluklariyla pek fazla yiizlesmek istemiyor. Siirekli sorum-
luluklarindan kagmak ya da sorumluluklarini bagkalarina atmak istiyor. Modern birey
her zaman 6tekini sorumlu tutuyor; anne sorumlu, baba sorumlu, 6gretmen sorumlu,
devlet sorumlu... Ama hicbir zaman kendisi sorumlu olmuyor. Oysa ki, kisinin en
basta kendisine daha sonra da canli/cansiz biitin varliklara kargt sorumluluklar: var-
dir. Bu sorumlulugunu asla géz ardi edemez. Aksi taktirde yasami anlamsizlasir, de-
gerini kaybeder. Zira insanin sorumlulugundan korkmasi, kagmasi asla kabul edilebi-
lir bir sey degildir. Yagamak bir sorumluluktur. Bagka bir ifadeyle hayatin kendisi bagh
bagina bir sorumluluk alanidir. Atilan her adim bagli bagina sorumluluk gerektirir.
Ciinki giinliik yasamda her tirli tutum ve davraniglarimizda, aldigimiz kararlarda,
yaptigimiz tercihlerde, degerlendirmelerimizde farkinda olalim ya da olmayalim bir

sorumluluk durumuyla karg: kargiyayizdur.

Insani degerlerin giderek kaybolmasini 6zellikle de sorumluluk bilincinin zayifla-
masini dogrudan egitimle alakali bir durum olarak degerlendirebiliriz. Yani giintimiiz
insaninin bu kadar sorumsuz davranmasinin baslica nedenini egitimde aramak gere-
kir. Bu nedenle egitim tizerinde yeniden kafa yorulmasi, egitimin anlaminin yeniden
sorgulanmasi gerektigini varsayryoruz. Egitimde insani degerleri yeniden nasil can-
landirabiliriz sorusu sorulmasi gereken 6nemli bir soru olarak kargimizda durmak-
tadir. Bu baglamda sorumluluk egitimine dikkat ¢ekmek bu ¢alismanin ¢ikis nokta-
sin1 teskil etmektedir. “Sorumluluk Egitimi” egitim felsefesinde biytik bir tartigma
alanini olusturur. Baz: egitim filozoflar1 egitimin asil amacinin genglere sorumluluk
bilinci kazandirma oldugunu ileri siirerler. Bu ¢alismada insana sorumluluk bilinci
nasil kazandirilabilir? Ya da bir cocugun yetistirilmesinde sorumluluk bilinci ¢ocuga
kazandirilabilir mi? Kisacasi sorumluluk egitiminden bahsedilebilir mi? vb sorulara

yanit aramaya ¢alisilacaktir.
Egitim ve Degerler

Giinimiz insaninin sorumluluklarindan kagmasinin temel nedeni ne olabilir?

Bu soruya cevap aramak egitim anlayisini sorgulamay: gerektirir. Egitimin anlami
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analiz edildiginde sorumlulugu icerdigini gorirtz. Ciinki egitim 6zt itibariyle bire-
ye sorumluluk yikleyen bir etkinliktir. Insanin diigiinebilmesi, sembol tiretebilmesi,
problem ¢ozebilmesi, bilgiyi aramas: ve bilgi tretmesi, yazi yazabilmesi, okuyabil-
mesi, 6grendiklerini aktarabilmesi gibi 6zellikleri insana sorumluluk yiklemektedir.
S6z konusu bu yetiler de dogrudan egitimle alakalidir. Kisacast insanin ilim 6gre-
nebilmesi ve bilgi iiretebilmesi egitimin bir sonucudur. Insanin sorumlu bir varlik
olmasinda bu 6zellikler etkili olmaktadir. Insan 6grendikleriyle ilerler ve daha yeni
ufuklara yelken agar. Hayatin anlamini, farkli yonlerini 6grendikleriyle kesfetmeye
¢abalar. Insan 6grendikleri gercevesinde hayati, kendisini ve diger varliklar1 kesfeder
ve degerlendirir. Demek ki bireyi sorumlu kilan etkenlerin basinda onun 6grenme
arzusu gelmektedir. Zira insanin kendi gercekligini, baskalarinin gercekligini ve diger
varliklarin gercekligini ilmiyle, 6grendikleriyle, bilgisiyle kesfeder; bu da ona ciddi

anlamda bir sorumluluk ytikler.

Opysa egitim kavraminin bugiinki kullanilan anlamina bakildiginda insana insan
olma noktasinda sorumluklarini kazandirmaktan/hatirlatmaktan uzak oldugunu ifa-
de edebiliriz. Gintiimiizde kullanilan modern egitimden kastedilen sey aslinda “6g-
retimdir”. Ancak Peterse gore (1975:239), egitimden bahsedildigi zaman 6grenim,
yetistirme, agtlama vb gibi 6gretimin belli bir formu kastedilmemelidir. Ogrenimin
degisik stiregleri egitimsel olarak kabul edilebilmektedir. Bu anlayis, hem dar bir uz-
manlagmanin hem de giderek yayginlasan teknolojik gelisimle baglantili bilgiye arag-
sal yaklagimin ortaya c¢ikardig: bir idealdir. Egitimin sadece 6gretime indirgenmesi
demek, 6greneni 6zel bir beceriyle donatmak i¢in talim ettirmek anlamina gelir. S6z
konusu beceriler, genellikle fiziksel becerilerdir; bir mithendisin, bir su tesisat¢isinin,
bir ustanin el mahareti gibi. Yani giiniimiz dinyasinda kullanilan egitimin anlami
normal olarak 6zel bir is ya da meslekle baglantilidir (Yayla, 2005:3). Bu baglamda
modern egitim bireye ne kazandirir? Sorusunun cevabi oldukga basittir: Bir meslek
kazandirir ya da okumayi, yazmayi, hesap yapmay: 6gretir. Bir hastanin nasil tedavi
edilecegini, bir binanin statik hesaplamasinin nasil yapilacagini 6gretir. Yani bun-
lar bir 6gretimdir, bir meslek bilgisidir. Oysa egitim dedigimiz seyin insani degerler
diinyasiyla alakali bir sey olmas: gerekir. Kisinin insanligini, karakterini, kendine kar-
st olan sorumlulugunu, bagkalarina karst olan sorumlulugunu kuran bir sey olmali
egitim. Bagka bir ifadeyle egitim, ilk basta bir yetkinlestirme; kisinin hem diinyay:
hem de kendilerini kesfetmelerine izin verme; herhangi bir pragmatik nedenle degil,
kisi olarak fikirleri ve becerileri i¢kin olarak degerli olduklarindan fikirleri izlemek ve
becerileri gelistirmek anlamini i¢ermelidir (Billington, 1997:381-388). Bu baglamda
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egitimli insan demek, aslinda insanin biligsel yonden gelistirilmesi demektir. Yine
aydin insan, digiinen insan denildiginde de ayn: sey kastedilmektedir, yani aydin ve
disiinen insan ahlaki, fiziki ve karakter yapisi ve butiin diger yonleri bakimindan
tam bir gelismigligi ifade eder. Buna gore egitim, kavram olarak bireyde entelektiiel,
ahlaki ve fiziki mikemmellifi meydana getirme gibi 6nemli bir anlamu igerir (Tozlu,
1997:93).

Demek ki modern egitim dedigimiz olgunun 6ziinde bir meslek bilgisi vardur.
Yani bireye nasil bir insan olmas: gerektiginin bilgisini 6gretmez. Bir meslegi nasil
icra edecegini 6gretir. Mesela nasil veteriner olabilirsin? Nasil bir ziraat miithendis
olabilirsin? Bunun bilgisini verir. Bir meslek bilgisi, profesyonel yapar bireyi; profes-
yonel anlamda bir meslek erbab: kilar kisiyi. Ama kisiye bir karakter kazandirmaz,
iyi kott degerlerinin bilgisini vermez. Yani egitimde deger boyutu ihmal edilir. Bu
ylizdendir ki, son yillarda bunun eksikligi hissedilmeye baglandi. Deger egitimi ¢ok
sik dillendirilmeye baglandi. Oysa yakin bir déneme kadar bir 6gretmen soyle dusti-
nebiliyordu: Ogrenciye okuma yazma 6gretmek zorundayim ama birtakim degerleri
vermek zorunda degilim. Yani buna hakkim yok diyordu daha dogrusu. Bagka bir
ifadeyle 6gretmen 6grencisine bir meslegi ya da o meslege iliskin teknik bilgile-
ri vermek zorundaydi. Mesela bir bitki nasil buyttilir, ekin nasil ekilir? Hayvanin
hastaligi nasil tedavi edilir> Ogrencisine bir meslegin bilgisini 6gretmekle yiikiimliiy-
di, ama degerleri 6gretmekle ytukimli degildi. Oysa son zamanlarda artik egitimde
degerlerin 6gretilmesi olduk¢a 6nemsenmeye baslandi. Clinkd insanlik dedigimiz
sey bu degerlerde ortaya ¢ikiyor. Zira artik giin gegtikee insanlhigin insanlik degeri
bozuluyor; insanin insanligi bozuluyor gittik¢e. Bir geng aliyor silahi eline onlarca
ogrenciyi, arkadagini katlediyor. Ogretmenini 6ldiiriiyor. Cevresine zarar veriyor. Yani
artik su fark ediliyor: Biz canavarlar yetistiriyoruz. Makine gibi insanlar yetistiriyo-
ruz. Cocuklarimizi robotlastiriyoruz. Bu noktada artik egitim sorgulanmaya baglani-
liyor. Biz ne yapiyoruz? Bizim yaptigimiz sey nedir? Belki de bu tiir egitimin kendi
kendisini sorgulamasindan 6tiri degerler egitiminin 6nemi daha fazla anlagilmaya
baglaniliyor. O yizden belki artik can simidi olarak degerler egitimine sariliyoruz.
Bati toplumlari da stirekli deger egitimi tizerinde duruyor. Ctnki gengler her gecen
gln biraz daha kayboluyor, yok oluyor. Gengler canavarlagiyorlar. Bombosg insanlar
yetisiyor. Yani bir degeri olmayan, bir teneke gibi bos, bir kaliptan, bir bedenden
ibaret geyler yetisiyor. Bu ytizden degerler cok ama ¢ok 6nemli. Nedir bu degerler:
Merhamet, sefkat, dayanigma, yardimlagma, affetme, sevgi, saygi, hosgoru, bir arada
yasama, bir arada birlikte is yapabilme, paylagma, sorumluluk... Iste bunlar insani
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diinya. Vicdani boyutu, insani boyutu olusturan seyler. Bu nedenle egitim nasil bir
insan olabilirimin sorusunu ortaya koymali. Egitim 6gretimden farkli olarak insana
insanilesme yolunda neler yapabileceklerinin olanaklarini sunabilmeli. Yani nasil in-
san olabilirim. Bir miihendis olmaktan ziyade, bir doktor olmaktan ziyade ya da bu
mesleklere iligkin teknik bilgileri vermekten ziyade, nasil insan olabilirim? Nasil ya-
sarsam? Hangi degerler cercevesinde yagamimu stirdiiriirsem, tercihlerimi yaparsam,

eylemlerimi gergeklestirirsem insan olabilirim?

Ote yandan egitimle es anlamli kullanilan 6gretimin belirli bir siiresi vardir, belli
bir mekanda gergeklestirilir. Oysa gergekten insan karakterini olusturan, vicdanini
olusturan egitimin ne bir zaman sinirlamas: vardir ne de bir mekan sinirlamasi. Bu
egitim dogumla baslayip 6liimle biten bir siirectir. Insan olma yolundaki bu siire¢
dogrudan insanin sorumluluguyla alakali bir siirectir. Aslinda bunlarin hepsi sorum-
luluk egitimi iginde de degerlendirilebilir. Ciinkd egitimin bizi sorumluluklarimizla
karsilagtirmas, yizlestirmesi gerekir. Insani degerlerle tanigmamiza zemin olugtur-

mas: gerekiyor.
Sorumluluk Egitimi

Sorumluluk Egitimini iki boyutta ele alabiliriz: Sorumluluk egitimi ilk 6nce bi-
reye kendi sorumlulugunu hatirlatmali (kendi farkindaligina varmasini saglamali),
daha sonra da i¢inde yasadig1 toplumun farkindaligini kazandirmalidir. Bagka bir
ifadeyle sorumluluk egitimi ilk 6nce kendi gercekliginin daha sonrada bir bagkasi-
nin gergekliginin sorumlulugunu bireye vermelidir. Ciinkd insan 6nce kendine kargi,
daha sonra da birlikte yasadig: kisilere kargi sorumludur.

Burada sorulmasi gereken soru sudur: Insanin kendine karst sorumluluk bilincine
ulagmasinda egitim nasil bir islev ytiklenebilir? Egitim bu strecte ‘ben’i agmali, ‘ben’i
insa etmelidir. Egitim bana ‘ben’i tanitmalidir. Peki, egitim bana benim neyimi ta-
nitmalidir? Elbette ki bana potansiyelimi tanitmalidir. Ben nereye kadar gidebilirim?
Neler yapabilirim? Neler basarabilirim? Kendimi nasil bir insan haline getirebilirim?
Bu noktada egitimin gok giiclii inga edici yoniine dikkat cekmek gerekir. Insanin ki-
siligini, benligini, zihnini inga eden egitim, insana kendini gerceklestirme olanaginin
imkéanlarini da saglar. Su halde sorumluluk egitimi ilk 6nce benim kendime bakma-
mt, kendime dénmemi, kendimi inga etmemi saglamalidir. Beni bana fark ettirmeli,
beni kendimle tanigtirmalidir. Beni kendi aklimla tanigtirmali, benim kendim olma-

mt saglamalidur.
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Sorumluluk egitimi kendi aklimla beni tanistirirken, kendi aklimla diisiinebilmeyi
bana 6gretmelidir. Bu resit, olgun bir bireyin idealidir. Yani, yetismis, olgun, sorumlu
bir birey idealidir. Bagka bir ifadeyle kendi akliyla diisinebilen bir birey, siirii psikolo-
jisinden kurtulmusg, bagkalarinin pesine takilip giden degil, kendi akliyla diigtinebilen,
kavrayabilen, karar verebilen bir bireydir. Demek ki ilkénce kendimden sorumluyum
derken kendi aklimi kullanabilmeyi giindeme getirmelidir sorumluluk egitimi. Eger
kendi aklim: kullanamiyorsam, sorumlulugu yeterince tistlenmis olmuyorum demek-
tir. Eger bagkalarinin pesine takilip gidiyorsam gozlerim kapali olarak, ne kadar okur-
sam okuyayim istersen profesor olayim, aklimla tanigtirmamis beni aldigim egitim.
Nasil aklimin sorumlulugunu almaliyim? Yani kendi aklimla distinebilmeliyim ben!
Bekli de egitimde ihmal edilen ya da eksik birakilan y6n de budur. Biz hep bagkalari-
nin akliyla, bagkalarinin géziiyle distinip, goriiyoruz. Hep falanca sunu dedi, falanca
bunu dedi, bir aktarmacilik yapiyoruz. Oysa kisi kendi aklin1 kullanma cesaretini
gostermelidir (Kant, 1983:139). Bu nedenle sorumluluk egitimi, ilkénce bize kendi
aklimizla distinebilme sorumlulugunu kazandirmalidir. Kendi gézlerimizle gorebil-
me Ozelligini kazandirmalidir. Diinyay: kendi gézlerimizle temasa edebilmeyi, oku-
yabilmeyi, kavrayabilmeyi, anlayabilmeyi, yorumlayabilmeyi kazandirmalidir. $imdi
bu giizel, bu ¢irkin, bu iyi, bu kétl diyebilmek diinyay: degerlendirmek degil midir?
Ancak giizelin, ¢irkinin, iyinin, kotinin kriteri hep bagkalarinin bakis agilar: oluyor.
Yani falanca suna giizel dedi buna ¢irkin; suna iyi dedi buna kéti. Peki, benim bakig
agimdan hangisi giizel, hangisi cirkin, ne iyi, ne kétii> Onemli olan da budur. Diin-
yay1 kendi bakis agima gore degerlendirebilmek. Demek ki sorumluluk egitimi ken-
dime karg1 beni sorumlu kilarken, kendi zihnime, kendi bilincime kargi beni sorumlu
kiliyor. Bu sorumluluk aklim: kullanabilme yikimlaligini bana yikliyor: Kendi
aklimla distiinebilmeliyim, kendi gézlerimle gérebilmeliyim, kendi ayaklarimla yuri-
yebilmeliyim. Yani beni bagkas: gozlerim kapali bir sekilde elimden tutup gotirme-
meli. Kendi yolumu kendim bulabilmeliyim, kendi yolumu kendim segebilmeliyim.
Hani Frank Sinatra “My Way”, benim yolum diyor ya tipki onun gibi kendi yolumu
bulabilmeliyim. Baska bir ifadeyle kisi kendisi olabilmeli, kendi tercihlerini kendisi
yapabilmeli, kendisi karar verebilmeli ve bunlarin sonuglariyla kendisi yizlesebilmeli,
sorumluluklarini kendisi yiiklenebilmeli. Iste sorumluluk egitiminin kisiyi kazandi-
racag1 birinci boyut budur: Kisinin kendi ger¢ekligiyle tanigmast.

Kisinin kendi gercekligiyle yiizlesmesi demek bagkalarinin gergekligini kaybet-
tigi anlamina gelmemelidir. Yani kendimizi 6ne ¢ikarmamiz demek sosyal duyguyu
kaybettigimiz anlamina gelmemelidir. Zira “sorumluluk kavrami, her kosulda in-
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san olmanin kogullarinin bilgisini pratik ilkeye dontstirmeyi icermektedir.” (Deli-
ce,2004:95). Sorumluluk egitimi de kendimize kargi sorumlu olmamizi saglarken
ayn1 zamanda aklimizi, vicdanimizi da etkin hale getirmelidir. Yani kendime kars:
olan sorumluluk duygusu, aklimi, gézimii, ayaklarim: ve vicdanim: da egitmeli; bir
biitiin olarak duygularimi egitmeli, vicdanimi egitmeli benim; vicdanimla insani duy-
gularimi beslemeli benim. Vicdanimi beslemeli, merhamet, sefkat, hosgori olugtur-
mali bende. Beni bir insan haline getirmeli. Beni bir insan olarak inga etmeli. Zira
sorumluluk insan olmanin ilk kosuludur. Saint-Exupéry’in deyimiyle “insan olmak
ozellikle sorumlu olmaktir”( Timugin, 2004:29). Iste burada sosyal duygu da ortaya
¢ikiyor. Beni bir insan olarak inga ederken aslinda beni bagkalar: i¢in varlik haline
getiriyor. Beni bencil, bir sinek, bir bocek olarak degil, yani kendisiyle sinirh bir varlik
kilmiyor. Sorumluluk egitimi beni inga ederken bagkalar: i¢in var ediyor. Bagkalarinin

gergekleri ile beni tanigtirtyor.

Demek ki sorumluluk egitimi 6nce kendi gercekligimle tanistirtyor, sonra da bas-
kalarinin gergekligiyle tanistirtyor. Yani burada sadece kendimden sorumlu degilim,
bagkalarindan da sorumluyum. Ciinkii kendi 6zgurligimiin farkina 6teki karsisinda
vartyorum. Ne kadar 6zgilirim sorusunu baskalariyla kargilastigimda cevaplayabili-
yorum. Oteki olmadan kendi ézgiirliigiimiin farkina varamiyorum. Bagkasi benim
karsimda bir ayna oluyor, bir biling olugturuyor. Yani diyor ki su kadar 6zgiirsin.
Benim alanim bu kadar senin alanin bu kadar. Iste bu bilinci olusturuyorken ben
de ayni zamanda bagkasina kargi sorumluluk duyuyorum; sadece kendime karg: de-
gil, bagkalarina kargi da sorumluluk duyuyorum. Nasil bir sorumluluk duyuyorum?
Yani en azindan diyorum ki mesela ona kotiliik yapmamaliyim. Onun varligini in-
citmemeliyim. Onun varligina kars1 gelmemeliyim. Bu da bir sorumluluktur. En pasif
sorumluluk budur. Yani ona zarar vermemeliyim. Aktif sorumluluk ise onu geligtir-
meliyim, ona katki saglamaliyim. Sartre bagkas: cehennemdir diyor. Nigin? Ciinki
oteki senin 6zgtrligini kisitliyor bir él¢tide. Bagkas: sonsuz olmadigimi bana hatir-
latiyor. Ama su da bir gercek ki, 6zgiirliik ancak kendi bilincine de, kendi tanimina
da baskalaryla birlikte yasarken variyor. Ben ancak bagkalariyla birlikte yasarken 6z-
giirliigiimiin farkina varryorum. Ozgiirliigiimiin farkina vardigim kadar da sorumlu
oldugumun farkina variyorum. Yani bir kiside 6zgtirlik duygusu ne kadar gelismigse
sorumluluk duygusu da o kadar gelismistir. Ozgiirliik ve sorumluluk arasinda bir pa-
ralellik var, dogrusal bir orant: var. Demek ki sorumluluk egitimi de 6tekinin sorum-
lulugunu duyma bilincini kazandirmada 6nemli oluyor. Sartre’a gore varolus 6zden

once geldigi igin insan ne oldugundan veya olmadigindan sorumludur. Insanin bu
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sorumlulugu sadece kendisine kars1 degildir, biitiin insanlara karsidir. Ciinkd insan
kendisini segerken biitiin insanlari da segmis olur, kendisinin nasil olacagini belirler-
ken herkesin nasil olmas: gerektigini de tasarlar. Yesil giizeldir derken yesilin biitin
sorumlulugunu da yiiklenir. Bu evrensel sorumluluk agir bir sorumluluktur ve insan
bu sorumlulugun yiikiinii omuzlarinda tagimakla insanilesir. Insan kendini secerken
biitiin insanlar: sectigi gibi, bltiin insanlar: segerken de kendini seger, kendine karg:

sorumlu olunca butiin insanlara karsi da sorumlu olur.

Dostoyevski “’“Her insan herkes karsisinda her seyden sorumludur” derken sunu kast
ediyor: Biz bir se¢im yaparken bir eylemde bulunmay: tercih ederken bunu sadece
kendimiz i¢in yapmiyoruz, biitiin insanlar i¢in seciyoruz ya da eylem gergeklestiriyo-
ruz (Sartre, 1998:19). Bu evrensel sorumluluk Kant’in Maksiminde de vardir. Yani
ben kendim i¢in secerken aslinda biitin insanlar adina seciyorum. Bitin insanlar
adina segmem demek onlardan sorumlu oldugum anlamina geliyor. Yani diyelim ki
bir i yapacak birisi ya da bir meslek sahibi birisi olmay1 arzu ederken ben, insanlara
hizmet sunacak bir is yapiyorum. Ya da birisine bir kotiilik yapacaksam, hirsizlik
yapacaksam, bagkasina duymus oldugum sorumlulugu savsaklamis oluyorum. Dola-
yistyla bu bagkalar: i¢in sorumluluk durumu, secerken sadece kendim i¢in degil, bag-
kalar1 i¢in se¢me, bagkalar1 i¢in tercih etme iste Sartredan Dostoyevskiden beri ¢ok
yaygin bir seydir. Kant’in “Maksimi” de bu sekildedir. Yani maksim ne diyor: 6yle bir
eylemde bulun ki, bu eylemin bagkalar: i¢in de genel gecer bir ahlak yasas: olabilsin
(Kant, 1995:36). Sorumluluk egitimi beni bagkas: i¢in varlik haline getiriyor. Ciinki
bizim yagama ortamimiz, yasama ¢evremiz tek kisilik degil. Biz her zaman bagka-
lariyla birlikte var olmaya mecburuz, zorunlu bir varligiz. Sorumluluk egitimi bizi
once kendimizle tanigtirmalidir. Sorumluluk egitimi kendimizle tanistirirken, aslinda
aklimizla, fikrimizle, vicdanimizla tanigtirtyor; boylece bagkalarinin gercekligiyle biz
tanigtirtyor. Bagka bir ifadeyle bizi bagkalari i¢in varlik haline getiriyor. Heiddegger:
“Bagkasi icin varlik”, “Baskast ile birlikte varlik”, “Ile varlik” diyor buna. Ciinkii ona
gore insan hicbir zaman yalin bir varlik degil, kendi bagina bir varlik degil, hep baska-
styla birlikte varliktir. Ite insanin baskastyla birlikte varlik olma durumu onu kafadan
sorumlu bir varlik konumuna getiriyor. Insan kendine karst kendini gerceklestirecek,
potansiyelini gerceklestirecek, ortaya koyacak, kendini isleyecek, insan haline getire-
cek bir egitim. Insan ilk 6nce insan haline gelmekle miikelleftir. Ile varlik (dasein)
i¢ine bagka biling ¢evresi de giriyor. Bir de el altinda olan varlik. Benim kullandigim,
uhdemde olan seyler. Mesela bir toprak senin uhdendedir. Bir hayvan senin uhden-
dedir. Mesela bir 6kiiz. Eskiden derlerdi ki, hayvana eziyet etme, ¢linki insana kendi-
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ni sonradan affettirebilirsin ama 6kiize asla. Bu ne kadar buyiik bir vicdan egitimidir.
Elinin altindaki varliklara hi¢bir zaman kit davranma. Onlar senin elinin altinda,
sen orda efendisin ama onlara asla somiirgeci bir zihniyetle davranma, sdmirmek
amaciyla yaklasma. Tipk: Saint-Exupéry’in dedigi gibi, “evcillestirdiginden sorum-
lusun”yani Kigtik Prens’in diliyle “cicegin varsa, ondan sorumlusun” (Saint-Exupéry,
2003:92). Demek ki sorumluluk egitimi, beni kendime karg1 sorumlu kilarken aym
zamanda birlikte oldugum varliklara kars: da sorumlu kiliyor. Bununla birlikte elimin
altinda bulunana varliklara karst da sorumlu oldugumu bana hatirlatiyor. Bu nedenle
benim kendime kargi sorumlu olabilmem i¢in 6nce bagkalarina kargi sorumlu olmam
ve elimin altindakilere kars1 sorumlu olmam gerekiyor. Benim kendime karg: sorumlu
olmam demek, fiziksel ¢evreye, bagkalarina karsi sorumlu olmam demektir. Bu kapsa-
yici sorumluluktur. Semsiye sorumluluk. Yani ben bagkalarina karsi, i¢inde yasadigim
evrene karsi, canli cansiz nesnelere kargi sorumlulugumu yerine getirmeden kendime
kargt sorumlulugumu yerine getirmemis oluyorum. Iste sorumluluk egitiminin kisiyi

kazandiracag: ikinci boyut da budur.
Sonug Yerine

Sorumluluk egitimi beni kendi gergekligimle karsilagtirirken aklim, géziim, elim,
ayagim ve vicdanimla beni karsilagtiriyor. Vicdanim, vicdan boyutum beni bagkas:
i¢in varlik haline getiriyor. Merhamet, hosgori, sefkat, comertlik vb bu tir degerler,
insani degerler, beni bagkalariyla bir degerler diinyas: i¢inde bulusturuyor. Dolayistyla
merhamet, sefkat, yardimlagma, dayanisma, komguluk, erdem, adalet, sorumluluk gibi
degerler etrafinda ben baskalariyla insani bir dinya olugturuyorum. Bunu olustur-
dugum zaman benim diinyam insani bir diinya haline geliyor. Bu degerler olmadan
insani bir diinya inga edilemez. Dolayisiyla benim almis oldugum egitim, sorumlulu-
gumu, vicdani sorumlulugumu daima canli tutmalidir. Vicdani sorumluluk da benim
yasadigim diinyay: insani bir degerler diinyas: haline getiriyor. Bu insani degerler
diinyas: i¢inde sadece ben kendim degil, bagkalariyla birlikte yastyorum. Bagkalar: ile
birlikte var oluyorum insani degerler diinyasinda. Iste bunu kazandiran sorumluluk
egitimidir.

Netice itibariyle sorumluluk egitimi, insana insan olmanin bilgisini sunan ve bu-
nun i¢in de insani insani degerler dogrultusunda yetistirmeyi amaglayan bir egitim

idealidir. Béyle bir egitim ideali ¢agin sorunlari kargisinda, bir nebze de olsa, bir ¢6-

zim yolu olarak 6nerilebilir.
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Ozet

Egitim vasitastyla digman yaratmak ¢agin sorunlarindan biridir. Tarih ve
tarih icerikli ders kitaplar: bir diisman yaratmada kullanilabilecek dnemli egitim
vasitalarindandir. Bilimsellikten uzak, hissi ve hamasi duygularla yazilan ders ki-
taplar1 bu tirdendir. Bir 6gretmen kilavuz kitap tizerinde yapilan bu aragtirma,
Sutdi Arabistan Krallig1 ders kitaplarinda Osmanli Devleti ile ilgili konularin
bilimselligini ortaya ¢ikarmayr amaglamigtir. Dokiiman incelemesi yontemiyle
yapilan bu aragtirmada, kilavuz kitabin umumiyetle bilimsel kriterlere uygun
oldugu sonucunu ortaya koymustur.

Anabtar Kelimeler: Osmanl Devleti, Suiidi Arabistan Kralhgs, tarib, ders kitabr,
bilimsellik.

On The Scientific Value Of The Subjects Related To Ottomans In Course
Books Of The Kingdom Of Saudi Arabia

Abstract

Creating enemies through education is one of the problems of our age.
History and history based course books written by feelings and without scien-
tific value are the important tools of creating enemies. This study, realized on
the investigation of “teacher’s book,” attempts to analyze the scientific value of
the course books related to Ottoman State in the Kingdom of Saudi Arabia.
The study uses document analysis method, and the results reflect that Teachers’
Book is designed by scientific criteria in general.

Key words: Ottoman State, Kingdom Of Saudi Arabua, history, course books, scientific
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Giris

Cagin sorunlarindan biri de egitim yoluyla bir diigman yaratmaktir. Devletler ve
ideolojiler 6teki olarak gordiiklerine karst kendi varliklarini ve miidafaalarini sagla-
mak maksadiyla diigman/lar olustururlar. Bunu yapmanin en etkin yollarindan biri
egitimdir. Egitim ekseninde 6zellikle tarih ve tarih igerikli ders kitaplari bir diisman
yaratmada kullanilabilecek etkenlerden biridir. Ders kitabinin objektiflik, tutarlilik,
dogruluk, elestirellik, onyargisizlik, hamasetsizlik ve gergegi oldugu gibi aksettirme
ozellikleri, yani bilimsel bilgi icermeyen, hissi ve hamasi yazim tarzindan uzak bir
tavra sahip olmasi beklenir. Ulkelerin maarif konusunda yetkili kurumlarinin bu 6ze-
liklerin bulunmadig: ders kitaplarinin yazimina izin vermesi ve egitimde kullanilmas:

diisman yaratma arzu ve isteginin gostergesidir.

Tirk milleti ytizyillar: bulan biiyiik tarihi igerisinde “eski diinyada” temas etmedigi
herhangi bir toplum hemen hemen yok gibidir. Bu toplumlarla temaslar, bir harp ve-
silesiyle olabilecegi gibi, bir elgi teatisi, bir ahidnime imzalanmas: veya hikiimranlik
altina almak gibi muhtelif yollarla olabilir. Bu temaslarin saglandig: toplumlardan biri
de Araplardir. Tiirk-Arap siyasi iliskileri 8. yiizyilda baslamis olup, Tirklerin Islam ile
sereflenmesinde birinci derecede rol oynamustir. Boylece kardeslik hukukuna gegen
iligkilerin yaklagik son bin senesinde Araplar, Tiirk idaresinde yagamiglardir. Bu suret-
le ortak bir tarih ortaya ¢ikmigtir. Osmanh idaresi altinda yasayip da gerek 19. yiiz-
yilda, gerekse Birinci Diinya Harbi 6ncesi ve sonrasinda Osmanli idaresinden ayrilan
Misliiman veya Hiristiyan toplumlar, devletlesme ve milletlesme siirecinde umumi-
yetle Tirk-Osmanli digmanlig: tizerine bir tarih kurmuglardir. Halen bu anlayigla ta-
rih egitimi yapilan tlkelerin sayisi oldukga fazla olmakla birlikte, 1932'de Abdiilaziz
tarafindan kurulan Sutdi Arabistan Krallig1 gibi anlagmalar yapilarak, objektif tarih
yazim ve Ggretimi saglanmaya ¢alisilan tlkeler de bulunmaktadir. Nitekim Turkiye
Cumbhuriyeti Hiikiimeti ile Sutdi Arabistan Krallig: Hiikiimeti arasinda 1977 yilin-
da imzalanan “Kiiltiir Anlagmasiun” 6. maddesinde “Akit Taraflar, okullarda yekdi-
gerinin tarih ve cografyasinin bilimsel kistaslara uygun sekilde okutulmasi i¢in gayret
sarf edeceklerdir.” hiikmii yer almistir. (Resmi Gazete: 13.03.1977, Say1:15877) Bu
aragtirmada iki tlke arasinda akdolunan bu anlagma metninde yer alan “bilimsel kis-
taslara uygunluk” sartina Sutdi Arabistan tarih igerikli ders kitaplarinin (Ogretmen
Kilavuz Kitabi) uygunlugu konusu ele alinmistir. Ornek bir kitap iizerinden yapilan
aragtirma dokiiman incelemesi yontemiyle yapilmistir. Ornek olarak alinan kitap ise
bir 6gretmen kilavuz kitabidir. Ogretmen kilavuz kitabinin alinmasinin sebebi dersi

isleyen 6gretmen oldugu i¢in oncelikle 6gretmen kitabindaki bilgilerin bilimselligi
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onem kazanmaktadir. Zira bilimsel olmayan bilgilerle donatilan bir 6gretmenin 6g-
rencilerine bilimsel gergekleri aktarmas: beklenemez.

Ornek alinan kilavuz kitap, Ortaokul ikinci sinifa (/i5-Saffis-Sani’l-Mutavasit)
ait Milli ve Sosyal Arastirmalar (ed-Dirdsatii’l- ‘fctimdiyyeti ve'l-Vataniyye) kitabidir.
Suadi Arabistan Kralligi Egitim ve Ogretim Bakanligina (e/~Memleketiil-Arabiyye-
tis-Suidiyye Vizaretii't-Terbiyyeti ve't-Tu'lim) bagl bir heyet tarafindan hazirlanan
kitap, H.1429 (M.2008) yilinda Riyad’ta basilmigtir. Renkli, haritali, resimli, 26x21
ebadindaki kitap, 233 sayfa olup, Osmanlilarla ilgili boliim 135-172. sayfalar arasin-
dadir. Konuya baslamadan 6nce giriste 13 maddede konunun iglenmesinin amag-
lar1 (s.139) swralanmugtir. Kitabin 172. sayfasinda konunun yaziminda faydalanilan
kaynaklardan bahsedilmistir. Kitapta Osmanlilardan bagka Emeviler (s.9), Abbasiler
(s.61), Mogollar, Hagli saldirilar1 ve Selguklular (5.99), Islim Uygarhig: (5.175) ko-
nular: da iglenmigtir. Kitabin hemen her sayfasinda Kabe ve Mescid-i Nebevi'nin
resimleri bulunmaktadir.

Kilavuz kitap bir kurul tarafindan hazirlanmis olup, bu kurulda; Prof. Dr.
Muhammed bin Ali es-Sekékir, Prof. Dr. Ahmed bin Muhammed eg-Sebéan, Ali bin
Ibrahim el-Osman, Salih bin Muhammed ed-Duhamani, Miizne bint Muhammed
es-Sevini, Fevziyye bint Abdurrahman el-Kasim, Ibrahim bin Salih er-Rabedi, Ali
bin Abdiilaziz el-Mutarridi bulunmaktadir. Kitabin bilimsel incelemesi Prof. Dr.
Abdiilaziz bin Rasid es-Senidi ve Prof. Dr. Ibrahim bin Muhammed el-Hamid’in
de i¢inde bulundugu bir heyet tarafindan yapilmistir. Kitap, Prof. Dr. Muhsin bin
Abdurrahman el-Hasan, Prof. Dr. Muhammed bin Ahmed el-Bicadi ve Prof. Dr.

Heda bint Muhammed el-Ken'an tarafindan pedagojik incelemeye tabi tutulmustur.
1-Suidi Arabistan Egitim Sisteminin Amag ve Hedefleri

Mukaddes topraklarda yetisen ve Islamiyet’i 6grenen 6grencilerin bu dinin 1s1-
ginda hayatlarini idame ettirmelerini hedefleyen Sutidi Arabistan egitim sisteminin
genel amact; Islam’in dogru ve tam olarak anlagilmasini ve Islami degerleri ve 6greti-
leri almalarini saglamak, Musliimanlarin inancini yayarak tamamlamak, 6grencilerin
diigtince ufuklarini agmak icin onlari gesitli Glkelere gondermek ve Islam’in mesajin
ulagtirmada onlardan yaralanmak, Islam’1 diizenli sekilde yaymaktir (Yagar, 2007: 41;
Gokdemir, 2010: 21). Bu sebeple olusturulan mufredat; 1slﬁmiyet’i 6gretmeyi, ahlaki,
fiziki ve bilgi agisindan 6grenciyi donatmayi, bu suretle kiltirel, ekonomik ve sosyal
agidan toplumun gelismesini saglamay: temel strateji ve hedef olarak almigtir. Bu
baglamda Suadi egitim sisteminin muhtelif alanlara yonelik baglica hedeflerini Gok-
demir (2010: 21, 23) su sekilde siralamgtir;
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1-Islami hedefler: Ogrencinin Islamiyet’i anlamasini saglamak ve onun kisiligini
Islam ahlaki ve prensipleriyle yogurmak.

2-1Imi hedefler: Ogrenciyi, Sutidi Arabistan kiiltiriiyle yogrulmus kiiltiiriin yan:
sira bilimle hayata hazirlamak.

3-Mesleki hedefler: Ogrenciye farkli meslekleri 6greterek, kendi vataninda veya
bagka yerlerde yasarken kargilagsacag: butiin engelleri ve zorluklar: agmasini saglamak.

4-Ogrencinin diigiince yapisini gelistiren hedefler: Ogrencinin diisiinme ve ¢6-
zim bulma yetenegini gelistirerek karsilastigi problemlerin istesinden gelmesini

saglamak.

5-Ogrencinin yeteneklerini gelistiren hedefler: Islami 6gretiler ¢ercevesinde 6g-
rencinin hayati boyunca enerjisini yonlendirebilmesine ve kisiligini olusturabilmesine

katkida bulunan yeteneklerini ortaya ¢ikarmasina ve kegfetmesine yardimer olmak.

6-Ogrencinin ilke ve prensip edinmesini saglayan hedefler: Ogrencinin kisiliginin
olusmasina katkida bulunacak ve ileride is hayatinda dogru adimlar atmasini saglaya-

cak prensip ve ilkeler edinmesine yardimci olmak.
2-Ogretmen Kilavuz Kitabi ve Bilimsellik

Bilimsellik ders kitaplarinin temel ilkelerinden biridir. Bilimsel hata i¢ermemesi
ve icerigin bilimsel olarak yeterliligi ders kitabinda bulunmasi gereken sarttir. Bu sar-
t1 olugturan temel ilkeler ise, hiilasa olarak bilimin 6zelliklerinden olugsmaktadir. Bir
ders kitabinin bilimselliginin géstergeleri; icerigin yaziminda kullanilan bilgilerin re-
terans alindig1 kaynaklarin bilimselligi, verilen bilgilerin ger¢ekligi ve nesnelligi, konu
alanina uygunlugu, sebep-sonug iliskisi, kullanilan bilgilerin dogrulugu ve gecerliligi,
kavramlarin dogru ve agiklayict kullanimi, yenilenen bilgiler, olaylarda ¢ok boyutu
gosterme, bilgiyi destekleyen 6rneklerin yeterliligi, verilen bilgilerde tutarlilik, gerekli
bilgi ve ayrintiya yer verme, dini, mezhebi ve kisisel goriislere bakilmaksizin 6nyargi-
s1z ve nesnel/objektif olma gibi hususlardir.

2.1-Kilavuz Kitabin Kaynaklar:

Ders kitaplarina bilimsel nitelik kazandiran temel noktalarin baginda igerikte kul-
lanilan bilgilerin referans kaynaklarinin bilimselligidir. Tarih alaninda tenkit siizge-
cinden gegmis birinci elden kaynaklara, arsiv vesikalarina veya alana iligkin uzman-

larca bilimsel yontem kullanilarak yapilmis aragtirmalara dayanarak kaleme alinmig
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eserlerden istifade ile hazirlanan ders kitaplar: bilimsel 6zellik tasir. Ele aldigimiz
kilavuz kitabin Osmanlilarla ilgili blimin kaynaklarina bakildiginda bunlarin;

- Kur’an-1 Kerim
- Kiitibii's-siinnet-in-nebeviyyeti

- Ibn Dehis, Abdullatif Abdullah, Kiydmiid-Devleti’l-Osmdiniyyeti, Mektebeti ve
Matbaatii’'n-Nahzati’l-Hadiseti, Mekke 1988.

- Hastn, Ali, T4rihud-Devleti'l-Osmaniyyeti, El—Mektebetii’l—islamiyyi, Beyrut
2002.

- El-Hamevi, Ahmed b. Muhammed, Fadiilii Salitini Beni Osmdan, “Tahkiki
Muhsin Muhammed Hasan Selim’, Dari’1-Kitab’1-Cami’i, Kahire 1993.

- Saban, Sehil, E/-Mutemi’l-Mewvsiiyyi lil-Mustalahati’l-Osmdéniyyeti't-"Tirihiyye-
ti, Mektebeti’l-Melik Fahd el-Vataniyye, Riyad 2000.

- Es-Salabi, Ali Muhammed, Ed-Devietiil-Osmainiyyetii Avimili'n-Nubidi
ves-Sukiti, Daru’l-Ma'rife, Beyrut 2004.

- Abdilmenam, Subhi; Abdilhamid Stleyman, Dirdsatii fi Térihid-Devleti’l-Os-
maniyyeti, Mektebeti'r-Riisd Nasirtn, Riyad 2004.

- Fehmi, Abdisselam Abdulaziz, Es-Sultian Muhammed el-Fétih Fatibu'l-Kostan-
tiniyyeti ve Kahirur-Rim, Dari’l-Kalem, $am 1987.

- Kuvatrat (?), Donald, Ed-Devietiil-Osmainiyyetii (1700-1922), Mektebeti’1-A-
bikan, Riyad 2004.

- El-Mahémi, Muhammed Ferid Bey, Tdribu’d—De‘vlez‘i’l—ﬁlzyyez‘i’l—Osmdnz'yyez‘i,
“Tahkikii Ed-Doktor Thsan Hakk:”, Daru’'n-Nefiis, Beyrut 1998.

- El-Mevsiatiil-Arabiyyeti ’/—zflemiyyez‘i, Riyad 1999.

- El-Vezinani, Halef b. Dablan b. Hadar, Ed-Devietiil-Osmaniyyetii ve El-
gazil-Fikriyyi hatta Am'1909, Mekke 2003.

- Yagi, Ismail Ahmed, Ed-Devletiil-Osmaniyyetii fi't-Tarihi’l-Islami’l-Hadisi,
Mektebetii'l-Abikan, Riyad 2002.

- El-Maglas, Sami Abdullah, A#/asu’l-Edyan, Mektebeti’l-Abikan, 1428(H.)
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olduklar1 kilavuz kitabin 172. sayfasinda verilmistir. Bu eserler incelendiginde
yakin zamanda kaleme alinmig aragtirma eserleri oldugu goriilmektedir. Faydalani-
lan eserler umumiyeti bilimsel nitelikli olup, Osmanl tarihinden bahsetmektedirler.
Yalnizca bir eser yabanc bir yazara ait olup digerleri Arap mengeli yazarlarin eserle-
ridir. “Kiitibiis-siinnet-in-nebeviyyeti” Hz. Muhammed’in (S.A) hadislerinden, “Az-
lasu'l-Edyan”adli dinler atlasinda dinlerin dogusu, gelismesi ve yayilmasindan bahse-
dilmektedir. Her iki eserden Osmanlilarla ilgili bilgi ve haberlerden faydalanilmugtar.
Istanbul ile ilgili hadis-i serif ve Osmanli yayilis cografyas: faydalanilan konulardir.,

2.2-Bilgilerin gercekligi ve nesnelligi

Arap cografyasinda dort asir hikkiim siiren Osmanli Devleti, siphesiz Sutidi Ara-
bistan tarihinin bir pargasidir. Bu sebeple 6gretmen kilavuz kitapta; Osmanlilarin
kokeni, Osmanli Devleti’nin tarihte ortaya ¢ikigi, Osmanli Devleti’nin kurulusu, Or-
han, Murad-1 evvel, Bayezid-i evvel, Mehmed Fatih, Selim-i evvel, Stileyman-1 evvel,
Osmanli Devleti’'nin Avrupadaki fetihlerinin 6zellikleri, Kosova Savagi'nin etkileri,
Nigbolu Savasi'nin sonuglari, Istanbul’'un 6nemi, Osmanli Devleti'nin yikilmasinin
nedenleri ve sonuglari ile Ittihat ve Terakki Cemiyeti konulari, yani dogusundan yi-
kilisina bir Osmanli icmal tarihi iglenmistir. Islenen bu konularin igeriginin bilimsel-

liginin degerlendirilmesi;

a) “Osmanlilarin kokeni” bahsinde; Osmanlilarin aslinin Trkistanda Oguz (el-
guz) adi verilen ve hayvancilik yapan bir Turk kabilesine dayandigi, Turkistan'in
kuzeyinde Mongolya yaylalari, doguda Cinden batida Hazar Denizi'ne, kuzeydeki
Sibirya ovalarindan giineyde Hint yarimadasina, batida ise Iran’a kadar uzanan top-
raklar oldugu, bu kabilenin Alparslan komutasindaki Selguklu Devleti'nin kazandig:
Malazgirt Savas1 (1071) sirasinda gog ettigini, Anadolu’ya gogiin sebebinin Mogol-
larin Maveraiinnehir ile Horasan’t yakip yikmalari oldugu, Osmanli Devleti'nin ku-
rucusu Osman Bey’in dedesi Stileyman’in 1231'de Mahan'dan hareket ettigi, Siley-
man’in Halepe gegerken Firat Nehri'nde boguldugundan bahsedilmistir.

Yukarida verilen bilgilerden; Osman Bey’in dedesi Stleyman'in 1231de Ma-
handan hareket ettigi ve Firat Nehri'nde boguldugu hakkindaki bilgi eski bir bilgi
olup, son bulgularin takip edilmeden kilavuz kitabin kaleme alindigini géstermek-
tedir. Halil Inalcik bagta olmak iizere pek cok tarihginin Osman Bey’in dedesinin
Giindiiz Alp, onun babasinin Sahmelik, onun babasinin Mir Sileyman Alp oldugu
hakkinda verdikleri malumat (Inalcik, 2007, 33/445; Inalcik, 2011, 21) kilavuz kitaba

yan81t11mam1§t1r.
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b) “Osmanli Devleti’'nin Tarihte Ortaya Cikigi” bahsinde; Stileyman’in 6limiin-
den sonra oglu Ertugrul’un Anadolu’ya geldigi, o zamanlarda Anadoluda Bizans’la
karsilagan Aldeddin hiikiimdarhginda Selguklu Islam Devletinin bulundugunu,
Ertugrul geldiginde Selguklular ile dlismanlar1 arasinda savaglarin devam ettigini,
Ertugrul’'un askeri bakimdan Aldeddin®e yardim ettigini, Aldeddin’in bunlara toprak
bagisladigini, bagislanan topraklarin 2000 km?yi buldugu, bu alanin gintimiizde Ye-
nigehir, Bilecik ve Kutahya'yr kapsadigini, bundan sonra Ertugrul’'un sinirlari genis-
letmeye bagladigini ve onun zamaninda sinirlarin 4800 km?ye kadar ulagtigini ve bu
bolgenin Osmanlilarin kurulusunun temelini olusturdugu hususlarindan bahseder.

Yukarida verilen bilgilerden; Osman Bey’in dedesinin adindan bagka bir bilimsel
hataya rastlanmamaktadr.

¢) “Osmanli Devletinin Kurulugu” bahsinde; Ertugrul’'un 6liminin ardindan
yerine Bagdat’ta bulunan Abbasi halifeliginin yikildigi sene dogan Osman’in geg-
tigi, Osman’in Selguklu sultaninin da rizasiyla sinirlarini genigletmeyi bagardigini,
Osmanlilarin kisa zamanda bir¢ok fetih yapabilmesine yardimci olan etkenlerin;
Selguklular ile diismanlari arasinda kalan bolgeye yerlesmesi ve birgok Bizans ko-
mutaninin Islam’t benimsemesi ve Osmanlilarin komutast altina girmeleri oldugunu
yazmaktadur.

Yukarida verilen bilgilerden; Abbasilerin yikilis tarihi olarak 1258 kabul edilmek-
tedir (Yildiz, 1988: 31). Osman Bey’in dogum tarihi hakkinda ise kesin bir ilgi bu-
lunmamakla birlikte bu yillarda dogdugu yolunda kayitlar vardir (Inaleik, 2011: 13).
Osmanlilarin kisa zamanda birgok fetih yapabilmesine yardimei olan etkenler sirala-
nirken konu ¢ok basit islenmis ve sadece iki sebebe dayandirilmigtir. M. Fuad Képrii-
li’'ntin “Osmanli Devleti'nin Kurulugu” adli eserinde siraladigi (105-110) 6nemli et-
kenlerden burada bahsedilmemesi 6nemli bir eksikliktir. Keza sebeplerden biri olarak
soylenen “bircok Bizans komutaninin Islam’t benimsemesi”ifadesi de abartilidir. Zira
kaynaklara gore Miisliman olan sadece Harmankaya tekfuru Mihal Bey'dir (Inalcik,
2011: 32).

d) Osman'in oglu Orhan’a vasiyeti: “Ey oglum sunu bil ki; Islams yaymak,
insanlar1 dogru yola ulagtirmak, Misliimanlarin mallarin1 korumak emanettir, Allah
sana bunlar1 soracaktir. Ey oglum Rabbimin yanina gidiyorum ama seninle gururlu-
yum ciinkii adil olacaksin, cihat anlayistyla Allah yolunda olacak ve Islam'’t yayacak-
sin. Sana vasiyetim odur ki; bilginlere sayg1 goster ve onlarin tavsiyelerin tut, onlar
seni hayra gotirtirler. Bu diinyada tek bir yolumuz var o da Allah’in yoludur. Tek
gayemiz Allah’in dinini yaymaktir, diinya mali istemek degildir”.



336 | Etik Bir Talep: Sorumluluk Egitimi « Prof. Dr. Ali Sinan Bilgili

Yukaridaki vasiyet bir rivayet olmakla birlikte, Arap ¢ocuklarina Osmanli devlet
yonetim anlayist ve felsefesini, fetih politikasini ve hitkiimdarlarinin sahip oldugu
tlkiyi gostermesi bakimindan 6nemli bir sempatik belgedir.

e) “Orhan” bahsinde; Orhan’in babasinin vasiyetine uyarak devleti Islam siarina
uygun gicli bir devlet haline getirdigi, cihadi ¢ok sevdigini, yeni diizenlemeler yapti-
g1, savag zamaninda toplanan daimi askeri birlikler kurdugu, bu birliklerin egitilmesi
i¢in merkezler olusturdugu, yenigeri askeri teskilatini kurdugu, bu tegkilatin Osmanh
ordusunun ¢ekirdegini olusturdugu konularindan bahsedilmistir.

Orhan Bey, asiret kuvvetlerinin yerine “yaya” ve “miisellem” ad1 verilen daimi bir-
likler kurmugtur. (Inalcik, 2007: 33/383) Kilavuz kitapta bu kuvvetlerin kavramsal
olarak adlarindan bahsedilmemistir. Orhan Bey’in yenigeri askeri teskilatini kurdugu
bilgisi ise, tartigmali bir konuyu kesinmis gibi vermesi bakimindan hatalidir. Zira
Yeniceri Ocagi’nin Sultan I. Murad zamaninda kuruldugu hakkinda ciddi ¢aligmalar
vardir (Uzungarsili, 1984: 144; Beydilli, 2013: 4/450).

f) “Murad-1 Evvel” bahsinde; Avrupa devletlerinin aralarindaki siyasi ve dini an-
lasmazliklardan faydalanan Osmanlilarin Balkanlarda fetihler yaptigi, cografi ko-
numunu digtinerek ¢ nehrin birlestigi yer olan Edirne’yi devletin baskenti olarak
sectigi, Kosova Savasi ¢ikmadan 6nce Allah’a “Ey Allah’'im izzetine ve celaline yemin
ederim ki ben cihad: bu fani diinya i¢in degil, sadece senin rizan igin yapiyorum,
senin rizandan bagka bir sey yoktur Allah’im, yemin ederim ki senin yolundayim
bana serefimle yolunda 6lmeyi bahset” seklinde yalvardigi, bu savagta da sehit oldugu,
savagtan sonra savag meydaninda dolasirken Sirpli bir asker tarafindan sehit edildigi,
Fransiz tarih¢i Chrinard’in “Murad, Al-i Osman igindeki en biiyiik sahsiyetlerden
biridir, devrinde Avrupa devletleri arasinda yonetimi en iyi olan kisiydi’dedigi anla-
tilmaktadir.

Yukarida anlatilanlar bilimsel bilgiden ziyade “sehitlige” vurgu yapan ve dini duy-
gulara hitap eden bir yazim tarzinin gostergesidir. Bu durum yukarida bahsedilen

“Suddi egitiminin amaglarina uygun” bir yazim tarzidur.

g) “Bayezid-i Evvel” bahsinde; Bizans'in yikilmaya yiz tuttugu, Konstantiniy-
ye'nin muhasara edildigi, ancak Timurlenk komutasindaki Mogollarin yaklagmas:
sebebiyle kusatmanin kaldirildig, iki ordunun 1402 yilinda Ankara yakinlarinda kar-
silastifi, savagin ardindan Bayezid'in esir distigi ve ertesi sene 43 yaginda tzinti-

sinden 6ldigl anlatilmaktadir.
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Kilavuz kitapta “Timurlenk” ifadesinin kullanilmas: Timur Han’a karg1 menfi bir
tavir oldugunu gostermektedir. Timur Han'in Mogollara komuta ettigi ifadesi de
hatali olup, bu ordu bozkirin asiretlerinden olusmus, eski Turk ve Mogol gelenegini
yagatan bir askeri kuvvettir. (Aka, 1991, 110; Alan, 2007, 87,287) Istanbul icin Kons-
tantiniyye ismi buradaki kayittan sonra siirekli aymi adla ge¢mekte olup, Istanbul
ifadesine rastlanmamas enteresandur.

g) “Mehmed Fatih” bahsinde; Fatih’in 12 yaginda Sultan oldugu, hocalarinin ki-
siligini olugtururken onu Islam, iman, Kur’an ve siinnet sevgisiyle yetistirdikleri, ona
cihad ruhunu agiladiklari, Resullullah’in hadisinde ge¢en mubarek bir Sultan olaca-
g1 tahmin ettigi, siyasi ve idari olarak basarili, asrinda konugulan bir¢ok dili bilen,
tarih kitaplarini agir1 egilimli oldugu, Konstantiniyye’yi fethetmek i¢in ¢ok gayret et-
tigi, Osmanli Devleti'nin Konstantiniyye’yi fethetmeyi arzuladigi, bu hedefine ulag-
mada yardimer olan etkenlerin;

-Bizans Imparatorlugunun Avrupa devletleriyle arasinda sorun yasadig1 i¢in zayif

dismest,

~Igerde ve bircok bélge ve sehirde var olan kargasa oldugu, son olarak da Fatih'in
52 yaginda agir bir hastalik nedeniyle vefat ettigi anlatilmigtir.

Bu bahiste Suddi egitim sisteminin amaglarina uygun olarak Sultan II. Meh-
med’in iyi bir Misliman ve devlet adami olarak yetistirildigi ve cihad ruhu tagidig:
vurgulanmigtir. Fatih’in 52 yasinda vefat etti bilgisi hatalidir. Zira Sultan II. Mehmed
1431de dogmus ve 1481de vefat etmistir. Dikkati geken diger bir nokta Istanbul
ismi yerine Konstantiniyye adinin kullanilmis olmasidir. Konu anlatimlarinda strekli
bu isme yer verilmigtir. Kitabin 147. sayfasinda Konstantiniyye kelimesinin Istan-
bul ismini kargiladig1 hakkinda bir not distilmustir. Kitapta yer alan haritalarda ise
hem Konstantiniyye, hem de Istanbul isimleri kullanilmugstir (s.143, 145, 156, 167).
Fetihten oncesi i¢in anlatilan konularda Konstantiniyye isminin kullanilmas: tarih
metodoloji agisindan dogru olmakla birlikte, fetihten sonraki konularda ayni ismin
kullanilmaya devam edilmesi hatalidir. Bu bahiste Istanbul’un fethine, agagida “Kons-

tantiniyye’nin Onemi” bahsinde genigce yer verildiginden ¢ok fazla deginilmemistir.

h) “Selim-i Evvel” bahsinde; Selim’in Arapga, Tlirkge ve Farsca bildigi, onun za-
maninda Osmanli fetihlerinin Arap tlkelerine yoneldigi, Avrupa’ya yonelik fetihlerin
ise kesintiye ugramadan oglu Sileyman zamaninda gergeklestirildigi, o zamanlarda
Islam topraklarinin Hagli tehdidi altinda oldugu, siyasi ve ekonomik yonden Mem-
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laklarin yetersiz olmasi nedeniyle Osmanlilarin Islam topraklarinin savunmasini ist-
lendikleri, Portekizlilerin amacinin diger Islam devletleriyle anlasamayan Safevileri
yonlendirmek oldugu, Portekizlilerin hakimiyetlerinin Arap Korfezi ve Kizildeniz'de
oldugu i¢in bu hedeflerini kolaylastirdig: ve Selim'in H. 926 (1520) senesinde Kons-

tantiniyye'de 6ldigi anlatilmigtur.

Bu bahiste oldukga az konuya yer verilmis olup; Sultan I. Selim’in Safevi ve Mem-
laklerle olan miicadelesinden ve Halifeligin Osmanlilara ge¢gmesinden bahsedilme-
mesi 6nemli bir eksikliktir. Sultan I. Selim’in bildigi diller arasinda kendi anadili olan
Tirkee’nin sayilmasinin sebebi anlagilamamugtir.

1) “Siileyman-1 Evvel” bahsinde; H. 898 (1492) senesinde dogdugu, onun dev-
rinin Osmanh Devleti’nin altin ¢agini temsil ettigi, ilk defa Fransa ile imtiyaz anlag-
masinin onun zamaninda yapildigi, maalesef bu imtiyaz anlagmasinin Avrupa devlet-
lerinin Osmanlilarin son zamanlarinda i¢ islerine karigmasina sebep oldugu, Kanuni
unvaniyla anildigi, ¢linkii devlet i¢inde bazi dizenlemeler ve degisiklikler yaptigy,
medreseler ve alimler i¢cin kanunlar koydugu, fetihlerin ondan sonra durdugu, H. 974
(1566) senesinde 76 yaginda siddetli hastaliktan dolay: vefat ettigi anlatilmigtir.

Bu bahiste Sultan I. Siileyman’in H. 900 (6 Safer=6 Kasim 1494) olan dogum
tarihi ve vefat yas1 hatali verilmistir. (Emecen, 2010: 38/62)

i) “Osmanli Devleti'nin Avrupadaki Fetihlerinin Ozellikleri” bahsinde; Osman-
I'nin fetihlerinin yakin tarihte Hiristiyan Avrupadaki Islam fetihlerinin sonuncu-
su oldugu, bu fetihlerin baglangicinin Hicri 8. ytizyilin ikinci yarist oldugu, zirveye
ulagmasinin ise Hicri 10. yilizyila rastladigi, o zamanlarda Avrupa devletlerinin aske-
ri glictini hazir tuttugu, buna ragmen Osmanli kuvvetlerinin 6niinde hep zaferden
uzak olduklari, Osmanl topraklarini iggal etmek ve Haglilig1 miidafaa etmek isteyen
devletlerin ortaya ciktigi, ancak Osmanlilarin Islami anlayisla onlari piskiirttiiz,
bunun onlarin Allah yolunda sehid olma isteklerini artirdig1 ve bu yénde gigli bir
tesvik oldugu ve zaferler elde ettikleri, yeterli derecede mali kaynagin Osmanlilarin
kara ve deniz kuvvetlerinin silahlanmasina yardimer olmaya yettigi, Osmanlilarin Is-
lam Dinini Avrupa milletleri arasinda yaymak istedikleri, Avrupalilara karg: kiltiirel
bask: kurmadiklari, bu yiizden Avrupalilarin kiltirel yonden Osmanlilarla bir bag-
lantilarinin olmadig1 anlatilmigtir. Genel ifadeler kullanildigindan bilimsel bilgiden

ziyade bir degerlendirme niteligindedir.

j) “Kosova Savagi’'nin Etkileri” bahsinde; Sultan I. Mlurad’in bolgede yagayan hal-
ka islﬁmiyet’i agilamak, Islam kiiltiiriini yaymak, bunu yaparken de ileri gelenlerin
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kendi iradeleri ile Islim’1 secmelerine galistig1 seklinde bir siyaset izledigi,

- Sultan Murad’a ilk defa el¢i gonderen Hiristiyan devletlerle dostane iligkilerle
ticari faaliyetleri sirdtirmek icin yillik 6dedikleri cizyeyi kaldirarak onlarla anlastigy,

- Osmanli nifuzunun Macar, Romanya ve Adriyatik’teki prenslerin yani sira Ar-
navutluk’a (Albanya) kadar ulagtig1 anlatilmigtur.

Bu bahiste Kosova Savast’nin etkileri cografi saha olarak olduk¢a genis capli ele
alinmigtir. Bu durum bakis agis1 fark: olarak degerlendirilmelidir.

k) “Nigbolu Savasi'nin Sonuglar1” bahsinde;
- Avrupalilarin goziinde Macarlarin deger kaybettigi,
- Osmanlilarin niifuzunu Anadolu’nun timine yaydig,

- Osmanlilarin Selguklularin varisi oldugu anlagilarak I. Bayezid'e “Sultan-1 Ram”

unvani verildigi,

- Bosna ve Bulgaristan'in itaat altina alinarak Balkanlar'daki otoritenin saglamlas-
tirildig1 konulari iglenmistir.

Bu bahiste Sultan I. Bayezid'e “Sultan-1 RGm” unvaninin kim tarafindan verildigi
ve bunun ne anlama geldigi konularina yer verilmemesi ¢ok 6nemli bir eksikliktir.
Zira “Sultan-1 RGm” unvan: beylikten devlete geciste dnemli bir megruiyet goster-
gesidir.

1) “Konstantiniyye’nin Onemi” bahsinde;

- Konstantiniyye’nin 6neminin cografi konum olarak Asya ve Avrupa’y1 birlesti-
ren noktada bogaza sahip olmasindan kaynaklandigi, dinyadaki en giizel sehirlerden
biri oldugu, surlar, kaleler ve hisarlarin yan sira dogal giizellige de sahip bulundugu,
bu nedenle defalarca askeri girisim atlattig,

- Konstantiniyye’nin 29 kez muhasara altina alindigi, bu girisimlerden on biri-
nin Islam devletleri tarafindan gergeklestirildigi, Mehmed Fatih’ten énce yapilan ve
timi bagarisiz olan taarruzlarin;

* 11k girisim H. 44 (664-665) yilinda Muaviye bin Eba Sufyan déneminde oldu-

gu, tekrar tekrar yapilan muhasaralarda da ayni neticenin alindigy,
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* Diger bir girisimin H. 98 (716) yilinda Stleyman bin Abdilmelik zamaninda
oldugu,

*H. 190 (806) yilinda Haruntirresid déneminde muhasara edildigi,
*H. 796 (1393-94) yilinda Sultan I. Bayezid’in muhasara ettigi,
* Sultan II. Murad’in oglu Mehmed Fatih'in muhasara ettigi taarruzlarin oldugu,

-Konstantiniyye’nin fethindeki askerlerin sayisinin yaklagik ¢eyrek milyon oldu-
gu, dortytizden fazla geminin bulundugu, bu asker ve filoyu kargilastiracak olursak,
diger devletlerinkine denk geldigi,

-Mehmed Fatih'in askerlerine cihat ruhunu agilayarak onlar1 manen hazirladi-
g1, aralarina alimler gondererek etkileyici konusmalar yaptirdigi, mijdelerin oldugu
Kur’an ayetlerini okudugu, onlara daima Resullullah (S.A.V)in Konstantiniyye'yi
fetheden askerlerin tstiinligiini anlattifi sozlerini hatirlattii, Mehmed Fatih'in
silahlanmaya 6nem verdigi, top(¢uluk) alaninda 6nemli biri olan “Uruban” adinda
Macar bir mithendis getirttigi, devasa toplar dizayn ettirdigi, bu mekanizmalar1 Edir-

ne'den Konstantiniyye'ye getirttigi,
-Askerlerin surlar1 agmalari i¢in tahtadan kuleler yaptirdigy,

-Mehmed Fatib’'in Konstantiniyye’ye barigcil bir sekilde girmek istedigi, Bizans
Imparatoruna kan akmadan sehri teslim etmesi icin bir mektup yazdig, fakat Impa-

ratorun bunu reddettigi,

-Mehmed Fatih'in fetihten sonra askerlere; “Resullullah(S.A.V)'in haber verdigi
Konstantiniyye'yi fetheden askerlersiniz” dedigi, zafere ulastiklar: i¢in onlari tebrik
ettigi, insanlar1 6ldirmelerini yasakladig: ve onlara hosgori ile muamele etmelerini

soyledigi, sonra atindan inerek Allah’a hamd ve siikrederek secde ettigi anlatilmigtir.

Bahiste anlatilan Istanbul'un bazi kusatma tarihleri ya eksik ya da yanhs olup,
mesela; Haruntrresid donemindeki kusatma tarihi 782 (Hitti, 1980: 2/460), Sultan
1. Bayezid zamaninda yapilan 1393-94, 1395-1396, 1399 kusatmalar: (Inalcik, 1992:

5/233) olarak siralamak miimkiindiir.
m) “Osmanli fetihlerinin agamalar1” bahsinde ¢ asamadan bahsedilmistir;

1. Asama: Asyada Anadolu’yu, Avrupada ise Balkanlar1 kapsar. Devletin kurulu-

sundan II. Bayezid’in vefatina kadar olan dénemdir.
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2. Asama: Islam topraklarina askeri harekat diizenlenmesiyle Araplarin ve Miis-
limanlarin devlete tabi olmalari. Bununla Osmanlilar Islim diinyasinda dini olarak

en biyik devlet oldu. Bu dénem Sultan Selim zamanidur.

3. Asama: Akdeniz, Arap Korfezi ve Hint Okyanusu’na askeri harekat yapilmas.
Osmanli Devleti Avrupa, Asya ve Afrika devleti haline geldi. Bu asama Kanuni Sul-

tan Siileyman doneminde bagladi.

Bu tg agama kitap yazarlarinin bakis agilarindan bir tercih sonucu kaleme alin-
mis ifadelerdir. Fituhat politikalarinin sonuglari itibariyle; Osman Bey zamaninda
beylik, I. Bayezid zamaninda devlet, IT. Mehmed'in Istanbul’u fethiyle Imparatorluk
haline gelmistir gibi farkl tasnifler de yapilabilir.

n) “Osmanli Devleti’nin yikilmasi nedenleri ve sonuglari” bahsinde;

-Kanuni Siileymandan sonra gelen zayif 27 halifenin likse diigkin olmalar: ne-
deniyle bu dénemlerde fetihlerin durdugu ve hezimetlerin yasandigi, Imparatorlukta
¢ozlilmelerin bagladigi,

-Somiirgeciligin yayildig: ve bunu durduracak giiciin olmadigy, cevre devletlerdeki

héakimiyetin zayifladigy,

-Sultanlarin 6zel harcamalarinin arttig1 ve liikse yoneldikleri, yapilan israfin dev-

let igleri i¢in ayrilan biit¢enin tizerinde oldugu,

-Baz1 sultanlarin zayif kisilikli, bazilarin kiigiik yasta oldugu, bazilarinin tahtta
kisa stre kaldiklar: ve yonetim islerine kadinlarin karistigi,

-Dini yaptirimlarin zayifladigs, alimlerin gorevlerinde bagarili olamadig1, “emri bil
maruf ve nehyi anil miinker” “iyiligi emretme ve kotiligl yasaklama” anlayisinin za-
yifladigs, bat1 hayranligy, ibadet kavraminin zayiflamasi ile heva ve heveslere diskiin-
ligin artti1, cehaletin artmasiyla dine muhalefetin ortaya ¢iktigi, mesela; kabirler

uzerine mescid ve kubbeler bina edildigi ve kabirlere yalvararak bir seyler istendigi,

-Askeri durumun bozuldugu ve misyonundan uzaklagarak yonetim iglerine ka-
ristig1, bazilarinin gehirlerde fesat ¢ikararak oralari yagma ve tahrip ettigi, bunlari
yaparken sultanlari, vezirleri ve komutanlari sugladiklari, devlet i¢inde hiikiimet gibi
davranarak istediklerini azlettikleri, istediklerini katlettikleri, ordunun 1slahi yéntinde
¢aligmalar oldugunu, ancak devaminin gelmedigi, Sultan Selim’in onlarin ileri gelen-

lerini 6ldirdiging, diger sultanlarin bunlari gergeklestirmede aciz kaldigi, Sultan
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(II.) Mahmud’un bu askeri diizeni (yenigerilik) kaldirdigi, bu olaylarin devleti zayif-

latt131 ve yakin zamanda yikilmasina neden oldugu,

-Osmanli Devletinin gii¢li oldugu dénemde Avrupa devletlerine verdigi imti-
yazlar. Giiciini kaybettiginde ise Avrupalilarin bu imtiyazlara dayanarak Osmanlila-

rin i¢ islerine karigti1, bu imtiyazlarin;
* Osmanli topraklarina girme ve ticaret yapabilme hakki,
* Din 6zgirlagi verilmesi ve cizyeden muaf tutulmalari,

* Temsilcilere (elgi), devlet iglerine karigmamas: kargihifinda halklarini yonetme
hakk: verilmesi,

* Tktisadi iyilestirmelerde ve 1slahlarda Avrupa’ya haklar taninmasi ve onlarin da

bunu istismar etmeleri oldugu,

-Avrupalilarin Osmanli Devleti’nin iktisadi yonden zayiflamasinin sonucu yapti-

rimlara baglayip kendilerine itaat etmesi yoniinde ¢aligtiklars,

-Osmanlilarin, Avrupali devletlere verdikleri imtiyazlari kaldirmak istedikleri, an-
cak bunda bagarili olmadiklari,

-Egitimin gelismeden devam ettigi, Avrupali devletlerde 17. ve 18. yiizyillarda
biiytik bir ilmi uyanis gerceklestigi, askeri ve iktisadi yonden ilerleme kaydettikleri,
Osmanlilarin bu gelismelere duyarsiz kaldiklari, bunlari gergeklestiremedikleri gibi
bunlardan istifade de edemedikleri, yeni kesifler gerceklestiremedikleri, yeniliklere ve
degisimlere adapte olamadiklari, Avrupadaki ilmi uyanigin Osmanlilarda bir etkisi-
nin goérilemedigi, hayati canliligi kaybolan devletin ge¢mise ait diizeni 1srarla devam
ettirdigi, kibirli davranarak Avrupadaki gelismelerden yararlanmay: reddettigi, ilmi
alanda zayiflama oldugu, islah yontinden ¢aligmalar oldugu, ancak bir olgunlagma

olmadig1 ve devaminin gelmedigi,

-Osmanli Devleti'nin sinirlarinin ¢ok genisledigi, doguda Hazar Denizi'ne, bati-
da Atlas Okyanusu yakinlarina, kuzeyde Avusturyada Viyana'ya, glineyde ise Arap
Denizi'ne ulastig1, tim bu sinirlara Sultan I. Stleyman déneminde ulagildigi, Os-
manlilarin bu dénemde tim bu genis topraklar: yonetebildigi, 17. yiizyilldan sonra
gelen Sultanlarin bu alanlar iyi yonetemedikleri ve muhafaza edemedikleri, devlet-
lerin teker teker ayrildigi, somiirgeciligin baslamasiyla devlet i¢inde huzursuzlugun

bagladig1, diinya ¢apindaki ilerlemeler, diizenlemeler ve ayrigmalarin Osmanli Dev-

Cagn Problemleri Karsisinda Egitim Sempozyumu | 343

leti igerisinde yagayan Arap, Fars, Avrupali ve Rus (Slav) tebaalar: kiiltirel yonden
etkiledigi,

-Devlete muhalif cemiyetlerin ortaya ¢ikarak ¢esitli siyasi ve fikri hareketlere yo-
neldigi, mesela; gayrimuslimlere hak tanindigi, Araplara kendi kendilerini yonetme
ve veraset hakki verildigi, insanlara daha ¢ok hiirriyet tanindigi,

“Tehzib Cemiyeti, Sark Cemiyeti, Ilmiye Cemiyeti ve Geng Tiirkler Cemiyeti gibi
topluluklar kurularak insanlarin yonetim islerine déhil olmasinin saglandig, bu faa-
liyetlerin hikimetin zayiflamasina yol a¢tig1 anlatilmistur.

Osmanli Devleti’nin yikilmasinin sebeplerinin baginda “halifelerin likse diigkiin
olmalar1” sayilmas: hem bilimsel olmayan bir bilgi, hem de 6nem siras: itibariyle
metodolojik agidan hatalidir. Sultanlarin 6zel harcamalarinin arttig1 ve liikse yonel-
dikleri, yapilan israfin devlet isleri i¢in ayrilan biitgenin tizerinde oldugu ciimlesi de
yukaridaki ifade ile ayn1 mahiyettedir. Dini yaptirimlarin zayifladigs, alimlerin go-
revlerinde bagarili olamadig1, Al-i Imran suresi 104. ayette gecen “emri bil-maruf ve
nehyi anil miinker” (iyiligi emretme ve kotiligi yasaklama) anlayisinin zayifladig,
bat1 hayranligi, ibadet kavraminin zayiflamasi ile heva ve heveslere diskinligin art-
131, cehaletin artmasiyla dine muhalefetin ortaya ¢iktig: seklindeki ifadeler de nesnel
olmayan, géreceli, bilimsel bilgi icermeyen gorislerdir. Hele ki verilen 6rnekteki “ka-
birler tizerine mescit ve kubbeler yapilmasi ve bunlara yalvarilmasinin” devletin ¢okis
sebepleri arasinda zikredilmesi bilimsel bir bilgi veya goriis olmayip, Vehhabi mezhe-
binin bir inang ve anlayisini egitim vasitasiyla 6grenciye benimsetilme/ kazandirilma
¢abasidir. Konu igerisinde gecen Tehzib, Dogu ve Ilmiye Cemiyetleri hakkinda her-
hangi agiklayici bir bilgiye rastlanmamast, kitabin 6gretmen/6grencinin kavramlar
tam ve dogru olarak 6grenilmesini saglayacak agiklama ve 6rneklemelerden yoksun
olmasina sebep olmaktadur.

o) “Ittihat ve Terakki Cemiyeti” bahsinde; bu cemiyetin “Geng Tiirkler” tarafin-
dan Osmanli yonetimine direnmek i¢in kuruldugu, sonra ittihatgilar olarak tanin-
diklari, cemiyetin giderek giiclendigi ve askeri devrim yapacak hale geldigi, 1908'de
Osmanli yonetimine kars: devrim yaparak Mesrutiyet yonetimini getirdikleri, Sultan
II. Abdilhamid’i tahtan indirerek yerine Sultan V. Mehmed'’i getirdikleri, devlet yo-
netiminde s6z sahibi olduklar: ve kendi elleriyle hezimete ugrattiklari, devleti yonet-
medeki bagarisizliklarinin dlkede kaynamalara yol agtig1, cemiyetin Birinci Diinya
Savagi’na girip yenilince Halifeligi kaldirip Cumhuriyeti ilan etme firsati buldugu,
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Devletin zayiflamasina ve yikilmasina neden olan etkenin; Birinci Diinya Sava-
sU'na Ingiltere, Rusya, Italya ve Fransa’ya karsi, Almanya, Avusturya ve Bulgaristan'in
yaninda savasa girilmesi, Osmanlilarin hedefinin Islam iilkelerini tehdit eden Fransa
ve Ingiltere’nin niifuzunu kirmak oldugu, Osmanlilarin savasta direng gosterdi iseler
de yenik sayilarak biiytik kayip yasadiklari ve topraklarinin galip devletler tarafindan
paylagildig1, Anadoludaki topraklarinin sinirlandigi, 1920 yilinda Sevr muahedesinin
imzalandig1, bu anlagmanin Arap devletlerini Osmanlidan kopardigini, bu antlagma-
nin eseri olarak Ittihat ve Terakki'nin lideri olan Mustafa Atatiirk’iin ortaya ¢iktig,
niifuzunu kullanarak halifeligi kaldirdig: ve halifeyi tilkeden uzaklagtirdig, yeni bir
anayasa getirdigi, boylece Osmanogullar1 devrinin bittigi, alt1 yliz yildir hitkmeden
Osmanli Devleti'nin sona ermis oldugu islenmistir.

Bu bahiste Osmanlilarin yenik sayilmasinin sebebinin séylenmemesi, sebep-so-
nug iligkisinin kurulmamis olmasi a¢isindan bir eksikliktir. 1920'de imzalanan Sevr
muahedesinin Arap devletlerini Osmanlidan kopardig: hakkindaki ifade ise, kitap
yazarlarinin Tirkiye’nin Sevr antlagmasini tanimadigini bilmediklerini gostermekte-
dir. Damat Ferid Paga hikiimeti tarafindan imzalanan antlasmanin 101-122. mad-
delerine gore Osmanlilar, Fas, Tunus, Libya, Sudan, Misir, Stiveys, Kibris ve butiin
Akdeniz Adalar: tizerindeki haklarindan vazgegiyor, 98-100. maddelerine gére Hi-
caz'in bagimsizligini ve 94-97. maddelerine gore de Irak, Suriye ve Filistin tzerin-
de manda idareler kurulmasini kabul ediyorlard: (Kigiik, 2009: 37/3). Bu maddele-
re gore Osmanli Devleti savagta veya daha 6nce kaybettigi Arap tlkeleri Gzerinde
higbir hak iddia etmeyecekti. Ancak ne Osmanli Mebusan Meclisi, ne de Biytuk
Millet Meclisi bu antlagmay1 kabul etmedigi ve tanimadigindan hiikiimstz bir ant-
lasmadir. Bu durumda Arap tlkeleri Osmanlidan Sevr antlagmas: ile degil, Birinci
Diinya Savag: sonrast Suriye ve Liibnanda Fransa, Filistin, Urdiin ve Irak'ta Ingiliz
mandalarinin kurulmasiyla ¢ikmigtir. Arap topraklarinin Osmanli hakimiyetinden
¢ikus stireci Birinci Diinya Savag: sirasinda Ingilizlerin, Osmanli ordularina kars: ba-
sar1 saglayamayinca Araplari isyana tesvik etmesiyle basglamistir. Onlara buyik bir
Arap devleti kurma s6zii veren Ingilizlerin vaatlerine kapilan Hicaz Serifi Hiiseyin'in
Osmanl’nin bu zor zamaninda isyan etmesi, blgeden cekilmeyi gerekli kilmugtar.
Osmanli’nin bolgeden ¢ekilmesinden sonra Hicaz Serifi Hiseyin ile Abdilaziz bin
Sutd arasinda bir miicadele baglamus, Ingiltere tarafindan desteklenen Abdiilaziz,
1921de Ibni Resid’i bertaraf ederek kendini Necid Sultani ilan etmistir. Daha sonra
Hicaz sehirlerini ele gecirerek 1925’te Hicaz Krali olmustur. Ibni Sutid 1932 yilinda
kendini Sutdi Arabistan Krali ilan etmesi ile Sutidi Arabistan Kralligi kurulmugtur.
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(Erdogan, 2006:173) Bu tarihi seyir de gostermektedir ki, Arap tilkelerinin Osmanlh
idaresinden ayrilmasinda ingiliz, Fransiz tesiri ve Arap isyanlari rol oynamistir. Kisa-

ca Sevr antlagmasinin hicbir etkisi yoktur.

Atatirk’in Ittihat ve Terakki Firkasinin lideri oldugu bilgisi ise hatalidir. Zira
Atatiirk Ittihat ve Terakkili olmakla birlikte, bu partinin ne kurucusu, ne de lideri
olmustur. Kurucu ve liderlerinden ¢ok sonra bu cemiyetin saflarina katilmustir. Tlk
giiniinden baglayarak Ittihat ve Terakki'nin i¢ ve dis politikasini siddetle elestirmis
ve reddetmigtir. Uyarmaya caligtig1 liderlerin umursamazliklar: tizerine de bunlara
kars1, arkadagi Ali Fethi ile bir muhalefet kanadi olugturmugtur. (Tevetoglu, 1989:
615; Aksin, 1980)

3-Haritalar Hakkinda Degerlendirme

Haritalar amaclar1 ve icerdikleri bilgi yonlerinden farkliliklar gésterirler. Bunun-
la birlikte bilimsellik agisindan bir haritada bulunmas: gereken kartografik unsurlar

vardir. Bunlar; harita baghig1, cografi koordinatlar, 6lgek, yon oku ve lejanttir.

Kilavuz kitabin Osmanli bahsinde 4 adet siyasi sinirlar1 gosteren harita bulun-
maktadir. Bunlar; 1) Osmanh Beyliginin Kurulus mintikasi (Rim (Anadolu) Sel-
cuklularr),

2) Osmanlilarin asil vatanlarindan (Turkistan) Kigtik Asya’ya Gogleri (On Asya),
3) Osmanli Devleti'nin en genis sinirlar

4) Osmanli Devleti'nin en genis sinirlar

Bu haritalar bulunmasi gereken unsurlar bakimindan incelendiginde;

a) Harita baghig; Haritalarin tamaminda ¢izim amacina uygun agiklayici bir bag-
lik bulunmaktadir.

b) Cografi koordinatlar; Haritalarin hig birisinde enlem ve boylamdan olusan ko-

ordinatlar bulunmamaktadir.

¢) Olgek; Haritanin kiigiiltme oranini gosteren 6lgek tiim haritalarda bulunmak-
tadir. Olgek olarak da birimi kilometre olarak gosteren ¢izgi (¢izik) 6leek tiirii kul-
lanilmigtir. Haritalarda detay gerektiren konularda kullanilan 6lgekler de taksimat

standard: yakalanamamistir.
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d) Yon oku; Haritalarin tamaminda yonleri gosteren yon oku kullanilmigtir.

e) Lejant; Haritada kullanilan isaret, harf ve sembollerin ne anlama geldigini acik-

layan harita anahtari olarak tanimlanan lejant hi¢bir haritada bulunmamaktadur.

f) Haritalarda islenen konularda anlagilirligi ve ¢ekiciligi saglayacak sembollere

yer verilmigtir.

g) Haritalarda diinya tizerinde ki konumun, anlagilmasini kolaylagtiracak kiiresel

bulduru unsuruna yer verilmistir.

h) Haritalar siyasi cografi konular1 islemesine ragmen, kullanilan renkler okuyu-
culara fiziki haritalara ait ¢cagrisimlar yapmaktadir. (turuncu: ¢6l, yesil: bitki)

Yukaridaki bilgilere gore kilavuz kitaptaki haritalar kartografik agidan vasat ola-
rak degerlendirilmektedir.

Sonug

Ogretmen kilavuz kitap tizerinde; bilgilerin konu alanina uygunlugu, sebep-sonug
iligkisi, kullanilan bilgilerin dogrulugu ve gegerliligi, bilgi yanlislari, kavram hatala-
r1, hatali genellemeler, gegerliligini yitirmis bilgiler, cok boyutlu olaylar: tek boyutlu
anlatma, bilgiyi destekleyen 6rneklerin yetersizligi, verilen bilgilerle 6nceki bilgiler
arasinda celiski, gereksiz bilgi ve ayrintiya yer verme, dini, mezhebi ve kigisel goriis-
lere yer verme gibi hususlarda yapilan degerlendirme sonucunda asagidaki sonuglara

ulagilmugtir;

1-Kilavuz kitapta Osmanli Devleti ile ilgili béliminiin islenmesinin hedefi ola-

rak 13 madde siralanmigtir. Bunlar;

1- Osmanli Devleti'nin hakiki kurucusunu tanimlayabilme

2- Osmanlilarin aslini agiklayabilme

3- Osmanli Devleti’nin ni¢in bu isimle anildig1

4- Bazi 6nemli Osmanli halifelerini sayabilme

5- Sultan Bayezid ile Sultan Selim arasindaki zamanda gosterilen askeri ¢abalar
6- Osmanl: halifelerinin yaptig: isleri agiklama

7- Osmanl: halifelerinin yaptig1 bazi iglerdeki tercihlerinin sebeplerini agiklama
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8-Osmanli Devleti'nin yonetim sistemi hakkinda ¢ikarimda bulunma
9-Osmanli Devleti’'ndeki halifelerin 6zelliklerini siralayabilme

10-Kiigiik Asya (Anadolu) haritasinda Osmanlilarin vatanlarindan Anadolu’ya
yaptiklari gocleri gosterebilme

11-Osmanl: halifelerinin hitkmetme siirelerine grafikte gosterebilme
12-Osmanl: halifelerinin yonetim siirelerini agik¢a soyleyebilme
13-Osmanl halifelerinin devletin Islami olarak tesisindeki gayretleri

Yukaridaki hedef/amaglardan ve anlatilan konulardan Sudd egitiminin, Osmanl
Devleti Gzerinden “ibret nazariyesiyle” bir tarih ingasina gayret sarf ettigi izlenimi
vermektedir. Osmanlilarin olumsuz 6rnekleri Arap ¢ocuklarinin ders almasini temin
i¢in verilmistir. Osmanl halifelerinin yaptig1 isleri aciklama, halifelerin yaptig1 bazi
iglerdeki tercihlerinin sebeplerini agiklama, halifelerin 6zellikleri ve halifelerin devle-
tin Islami olarak tesisindeki gayretleri gibi hedef/amaglar, Osmanli hilafeti tizerinden
yanlig-dogru, iyi-koti 6rneklerini tegkil etmektedir. Halifelerin likse diigkiin olmala-
rinin devletin yikilmasindaki etkenler arasinda 6n siralarda gosterilmesi, 6grenciyi bir

yanlis izerinden dogruya ulagtirma metodu olarak algilanmaktadur.

2-Yukaridaki hedef/amacglar ile kitabin i¢eriginin mithim bir kismi nesnel/objek-
tif nitelik tasimaktadir. Konu anlatiminda hedef/amaglar ¢ergevesinde grafik, zaman
seridi ve harita kullanilmas: nesnelligi desteklemektedir. Hatt: zatinda kitap tzerin-
de yapilan incelemelerden anlatilanlarin da biytk 6l¢tide 6n yarg: ve ¢arpitmadan
uzak, objektif/nesnel oldugu anlagilmaktadir. Bu da igerigin bilimsellik derecesini
artirmaktadir. Sutid egitim sisteminin hedeflerine uygun olarak baz: hissi yorumlar
yapilmis ise de, aslinda bunlar da genel olarak kabul edilecek yorumlardir. Dolayisiyla
kilavuz kitabin bilimsel nitelikli olmasini saglayacak; a) bilimsel tutumla gergeklere
dayanan bir uslupla konularin islenmesi, b) grafik, harita, tablo gibi soyutu somut-
lagtiran bigimsel 6zelliklerin varligy, ¢) anlatim dilinde bilimsel ifadelerin ¢ogunlukla
kullanilmasi, d) kitap i¢inde yer alan bilgilerin kaynaginin gosterilmesi, e) gelisim ve
ogrenme psikolojisine uygun pedagojik degerlendirme yapilmasi sartlari -yabanci bir

tilke kitabs icin- yliksek oranda gergeklesmis goriilmektedir.

3-Kilavuz kitapta verilen bilgilerin gecerliligi ve dogrulugu oldukga ytiksektir. Ay-

rica kitabin Osmanli boliimt 6nemli 6lgtide belirli bir ¢ergevesi olan formel ve kabul
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gormis dustncelere dayali bir nitelik tasidig1 sylenebilir. Osman Bey’in dedesinin
ads, yenigeri askeri teskilatinin ne zaman kuruldugu, Timur Han'in Mogollara ko-
mutanligi, Fatih'in vefat yas1, Sultan I. Stleyman'in dogum ve vefat yas1, Sevr mua-
hedesinin Arap devletlerini Osmanli’dan kopardig1, Atatiirk’iin Ittihat ve Terakki’nin
lideri olmas: gibi baz1 hatali bilgilere tesaduf edilmekle birlikte bunlar dizeltilebile-
cek, esasa zeval getirmeyecek hususlardir.

4-Kitapta abartidan uzak, gergekgi bir anlatim secilmistir. Sadece “bir¢ok Bizans
komutaninin Islam’t benimsemesi” ifadesinde abartili tespit edilmistir.

5-Kavramlarin tam ve dogru olarak 6grenilmesini saglayacak agiklama ve 6rnek-
lemelere fazlaca yer verilmemistir. Oguzlar, Sultan-1 Rm, cizye, Tehzib, Dogu ve
ilmiye Cemiyetleri, yenigerilik, Orhan Bey déneminde kurulan daimi ordu gibi ko-
nularda kavram agiklamas: yapilmamasi, kavramsal temelde 6grenme glicligi yara-
tacak hususlardur.

6-Kilavuz kitapta bilgiler, bir sistematik igerisinde verilmistir. Bilgiler birbirini
tamamlayici ve kronolojik olup, bilgiler arasinda ¢eligki yaratan durumlara rastlan-
mamaktadir. Kronolojik kurgulama 6grenmeyi kolaylastiran bir 6ge olacaktir.

7-Kilavuz kitapta bilim dilinin kullanilmasina dikkat edilmeye ¢alistlmugtir. Ki-
tabin bilimsel anlatim dili, Konstantiniyye ve Timurlenk ifadeleri hari¢, umumiyetle

tarih alanina uygun ifade, agiklama, Gslup ve yaklagimi 6nemli 6l¢tide tagimaktadr.

8-Sutdi Devleti’nin dini inang ve anlayigiyla ilgili bir durumdan kaynaklandig-
n1t disindigumiiz kilavuz kitabin bi¢imsel 6zelliklerinden en 6nemli unsurlarindan
biri olan resim gibi sanat bilgileri yetersizdir. Kitapta Kabe ve Mescid-i Nebevi’nin
resimleri haricinde herhangi bir resme yer verilmemistir.

9-Kitabin igeriginde yer alan bilgilerin, bilimsel bilgi olarak gegerliligi ve giveni-
lirligi, kabul géren kaynaklarin referansina dayandirmasiyla mimkindr. Kilavuz ki-
tap kaleme alinirken faydalanilan eserler umumiyeti bilimsel nitelikli olup, Osmanli
tarihiyle ilgili eserlerdir. Kur’an-1 Kerim ve Hadis kitabi gibi kilavuz kitabin tarih ya-
ziminda kullanilan kaynak eserler, manevi sebeplere isaret etmek maksadiyla referans
verilmistir. Zira sosyal ve tarihi olaylarin maddi boyutu oldugu gibi manevi boyutu da
vardir. Istanbul’un fethini miijdeleyen hadis-i serif bu manevi sebeplere bir Grnektir.
Cihad, sehitlik gibi kavramlar da yine maneviyatla ilgilidir. Bu tiir manevi sebeplerin
biiytik sosyal olaylara yol actig1 sosyolojik ve tarihi bir vakadur.

Cagn Problemleri Karsisinda Egitim Sempozyumu | 349

10-Kilavuz kitapta kullanilan teknik ve yontemler dogru, cogunlukla giincel ve
ogrencilerin gelisim seviyelerine uygun bir bicimde oldugu gozlenmektedir. Bununla
beraber 6gretmenlerin tarihi verileri saglikli degerlendirmesini saglayacak, bilimsel
olan veya kiltir, din, mezhep gibi inanglara dayali tarihi gorisleri ayirt edebilecek
isaretlere yer verilmemistir.

11- Osmanlilarin kisa zamanda bir¢ok fetih yapabilmesine yardimeci olan etkenler
siralanirken konu ¢ok basit islenmis ve sadece iki sebebe dayandirilmigtir. Bu da ¢ok
boyutluluk ilkesine aykir1 bir anlatim tarzidur.

12- Osmanli Devleti’'nin Arap yarimadasinda sagladig: hakimiyeti pek elestir-
meyen Sutdi Arabistan kitaplarinda gorilen bu tavir, 6gretmen kilavuz kitapta da
aynen devam ettirilmistir. Gokdemir’in, Sutidi Arabistan ders kitaplarinda Turkler
ve Tirk imaji Gzerine yaptig1 aragtirmada elde ettigi sonuglar ile 6gretmen kilavuz
kitap anlatis1 mukayese edildiginde, mezhep taassubundan kaynaklanan bir takim
inang ve itikada dayali hususlar hari¢ olmak Gzere, umumiyetle mispet bir bakis agis
sergilendigini sdylemek miimkindir.
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Okul Yoneticilerin lyi
Yonetigsim Algilarinin | Hiiseyin Izgar
incelenmesi Bayburt Universitesi

Ozet

Giinimizde devlet ile vatandas arasindaki iligkiyi daha ¢ok hiyerarsik bir
iligki icinde gbren kamu yonetimi anlayist yerine “yonetisim” kavrami kullanil-
maya baslanmistir. Bu yonetim anlayis1 e- devlet kanaliyla hayata gegcmekte-
dir. “Yonetigim” kavramu, bir tarafin diger tarafi yonettigi bir iligkiden, karsilikls
etkilesimlerin one ¢iktig1 bir iligkiler biitiinine dogru déniisimu ifade ediyor.
Boylece yonetisim; toplumlarin, faaliyetlerini yonetmek amaciyla kullandiklar
politik, ekonomik ve yonetsel iradeyi olusturuyor. Yurttaslarin, gruplarin ve
topluluklarin; ortaklaga karar alma ve uygulamada, ¢ikarlarini dile getirmede,
yikimliliiklerini kargilamada ve ¢atigmalarin ¢oziimiinde kullandiklar: me-
kanizmalari, stiregleri ve kurumlari kapsiyor. Bu anlamda yonetisim, toplumsal
aktorler arasindaki ve toplumsal aktdrlerle kamu yonetimi arasindaki karsilikls
etkilesimin nitelifine isaret etmekte ve “birlikte yonetim” anlamini igerme-
ktedir. Tyi yonetisim kavrami, devletin e-devlet olarak yeniden yapilanmast
sturecinde katilimeiligin artigi, bireylerin bilgi edinebilme olanaklarinin artig,
béylece karar alma siireglerinde s6z sahibi olmas ve gerektiginde hesap sora-
bilme ozglrlugini ifade etmektedir. E- Devlet, yonetisim anlayiginin kamu
yonetiminde uygulanabilmesi i¢in geleneksel devlet anlayigini dénistiirerek
yeni bir ydnetim anlayisini ortaya ¢ikarmada bir arag olarak kullanilmaktadir. Bu
caligmada, iyi yonetigim ilkeleri, agtklanmus, e- devlet uygulamalar: yardimiyla
iyi yonetisimin agiklanmast amaglanmugtr.

Anahtar kelimeler: fyi yonetisim, e-devlet.
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Abstract
The Regime of Modern State: Good Governance

Today “governance” concept has begun to be used instead of understand-
ing public management which is accepted as a more hierarchical relationship
between state and citizen. This management understanding is implemented to
the life through e-government. The concept of governance evokes the transi-
tion from the relationship, in which one side governs the other side, to the set
of relationships in which mutual interactions become prominent. Thus, gover-
nance constitutes the political, economical and governmental will used by the
societies in order to govern their activities. It includes the mechanisms, pro-
cesses and institutes used by citizens, groups and communities in taking and
applying a collective decision, voicing the interests, fulfilling the responsibilities
and solving the conflicts. In this sense, governance indicates the characteristics
of mutual interaction among social actors and between social actors and public
administration. Thus, it means “cooperative management”. The concept of good
governance connotates the increasement of participation in the process of the
state’s reorganization as e-state, of the information acquisition of the individ-
uals and, in this way, their having a word in the process of decision and their
freedom of calling the state to account for the mistakes. E-state has been used
as a means of revealing a new understanding of management by changing tradi-
tional understanding of state to practice the governance in public management.
In this research, the principles of good governance are defined and it is aimed to
explain what good governance is through e-state applications.

Key words: good governance, e-government
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Girig

Tleri demokrasilerin olmazsa olmaz ilkelerinden birisi katilimer yonetimdir.
Biitiin paydaglarin katildig, 6zellikle sivil toplum kuruluglarinin (STK) etkin
oldugu bir yonetim anlayisi 6zlenmektedir. Toprak (2013) a gore; gelismis ve
gelismekte olan tlkelerin bircogunda, katilimer yonetim arayisi stirekli tartigilarak,
uygulama ortamina alinmaktadir. Cagin gereklerine gore yeni yonetim teknikleri ve
yaklagimlar gelistirilmektedir. Bu ¢aligmalarin ortak hedefi hizmetlerde verimlilik ve
sureklilik kadar, giinimiizde demokrasinin temel unsuru olan yerlesiklerin katilimini
saglayabilmektir.

Demokrasi, “halk i¢in halkin yonetimi” ilkesinin rehberliginde dinamik bir stireci
ifade etmektedir. Yonetisim ise, demokrasi ile yakindan iligkilidir ancak, onun nihai
bir hedefi degildir. Bagka bir ifade ile demokrasi bir form olmak yerine bir islev iken,
yonetisim onun bir modeli olmaktadir (Yildirim, 2010:34).

Kamu yo6netimi, islevsel anlamda kamu politikalar: belirleme ve uygulama,
yapisal anlamda ise devletin 6rgiitsel yapisini ifade eder. Kamu, bir tilkedeki halkin
biitlini, halk, amme anlamlarina gelirken; kamu y6netimi bu butiinin sevk ve idaresi
anlamina gelmektedir (Eryilmaz, 1999:9). Diizenli topluluklarda kamu glictiniin
orgltlenigini ve isleyisini icerir (Gtirsel, 1995:43). Kamu yonetimini olusturan
kurulusglarla, kuruluslarin yaptiklar: igler arasinda bir iligki vardir. Yapisal anlamda
kamu y6netimi, yasama ve yargi organlari digindaki tiim devlet kuruluglarini icine
alir. Anglo- Amerikan Siyaset teorisi yonetim kavramini, devletin resmi kurumlar:

ve sadece bu kurumlarin sahip oldugu mesru bir zorlayic1 gii¢ olarak algilamaktadir

(Stoker:1998: 17).
Son zamanlarda devlet ile vatandag arasindaki iligkiyi daha ¢ok hiyerarsik bir iligki

icinde goren kamu yonetimi anlayisi yerine, kamunun paydaslar ile birlikte karar
verdigi ve kamunun devlet yaninda bireye de hesap verdigi bir yonetim anlayigini
ifade eden “yonetisim” kavrami ortaya ¢ikmistir. Yonetisim kavrami altinda kamu
yonetimi; daha ucuz, kaliteli, etkin bir hizmet anlayigin1 ve katilimei, hesap veren ve
saydam bir yonetim anlayigini barindirmaktadir. Basta se¢ilmisler olmak tizere kamu
yoneticilerinden aydinlara kadar pek ¢ok kesim, kargilagilan sorunlarin ¢6zimiinde
iyi yonetisim ilkelerinin kullanilmasini 6nermektedir. Bunun yaninda bireyler ve
sivil toplum kuruluslar: da kamudan bilgi edinmeye ve hesap sormaya ¢aligmaktadir.
Onlar i¢in de iyi yonetisim, toplum i¢inde kendilerini daha 6nemli bir aktor haline

getirmede baglica yontem olarak gozikmektedir. Bu anlamiyla yonetisim kavrami,


http://tr.wikipedia.org/wiki/Devlet
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yeni bir ydnetim siirecine ya da toplumun nasil yonetilecegine iliskin yeni bir ydnteme
atifta bulunarak yonetimin anlamindaki bir degismeyi isaret etmektedir (Rhodes:

1996).

“Yonetigim” kavrami, bir tarafin diger tarafi yonettigi bir iliskiden, kargilikli
etkilesimlerin 6ne ¢iktig1 bir iligkiler butiiniine dogru doniistimi ifade ediyor. Béylece
yonetisim; toplumlarin, faaliyetlerini yonetmek amaciyla kullandiklari politik,
ekonomik ve yonetsel iradeyi olusturuyor. Yurttaslarin, gruplarin ve topluluklarin;
ortaklaga karar alma ve uygulamada, ¢ikarlarini dile getirmede, yikimliliklerini
kargilamada ve c¢atigmalarin ¢éziimiinde kullandiklari mekanizmalar, stregleri ve
kurumlari kapsiyor. Bu anlamda y6netisim, toplumsal aktorler arasindaki ve toplumsal
aktorlerle kamu yonetimi arasindaki kargilikl etkilesimin niteligine isaret etmekte ve
“birlikte yonetim” anlamini icermektedir(Toksoz, 2008:3).

Iyi yonetisim kavrami, Ingilizce “Good Governance” karsihigt olarak ilk kez Habitat
IT Konferansinin hazirlik ¢aligmalar: sirasinda Turkgemize kazandirilmigtir

Iyi Yonetisimin Sagladig Yararlar

- Kamu ydnetimini vatandasa yaklagtirir.
- Kamu ydnetimini etkinlegtirir.

- Yolsuzlukla miicadeleyi saglar.

- Yonetime farkli paydaglarin goris bildirerek katilimini saglar; bu da kararla-
rin igerigini zenginlestirir, uygulanmasindaki etkinligi arttirir.

- Demokrasiyi gii¢lendirir.

- Kurumlarin megrulugunu arttirir.

- Karar ve islemlerin agik ve anlagilir olmasini saglar.

Tyi Yonetigimin Tlkeleri

Iyi yonetigimin ne oldugu, UNDP (1997) (BM Kalkinma Programi) belgesinde
ortaya konulmugtur. Iyi yénetisim, demokratik bir yonetimin kurulmas igin gerekli
tim ilkeleri iceren yeni bir anlayistir. Bu belgede iyi yonetisimin temel ilkelerinden

s0z edilmektedir. Bu ilkeler; sorumluluk, seffaflik, etkinlik ve oransallik, hesap
verebilirlik, katilimcilik hukuka baglilik ve stratejik vizyon olarak siralanabilir.

- Sorumluluk: Hiikiimet toplumsal degisimlere hizla cevap verebilecek
kapasiteye sahip olmali ve esnek olmalidir. Verilen kararlarin gerek birbirleriyle,

Cagn Problemleri Karsisinda Egitim Sempozyumu | 355

gerekse zaman igerisinde uyumlu olmasi devletin yapacag: diizenlemelerin
ongoriilebilir olmasin1 ve vatandaglarin giiven duyacaklar: bir ortamda ileriye
yonelik gelisim yatirimlarini gergeklestirmelerini saglar. Bir politikanin beklenen
sonuglarinaya daamaglarinaaykiri etkilerin olusmamasi olarak tanimlanmaktadir
(Kesim ve Petek, 2005).

- Seffaflik: Kamu yetkililerinin karar alma siireglerini ve kararlarimi diger
paydaslara agik ve paylagilir olarak gergeklestirmesidir. Yonetimde seffaflik serbest
bilgi akiginin saglanmas: ile mimkin olabilmektedir. Bu ise; usullerin, kurumlarin
ve bilgilerin, ihtiyac1 olanlar i¢in kolaylikla erisilebilir olmas: ile gerceklesebilecektir
(Maliye Bak., 2003:VIII).

- Etkinlik ve oransallik: Yonetimin aldig kararlarin herkese esit ve es zamanl
uygulanmasi ve elde edilmesi beklenen sonuglar ile gerek kullanilacak kaynaklar,
gerekse olumsuz etkilenecek kesimlere olan etkileri arasinda makul bir iligki
olmasi anlamina gelir. Usullerin ve kurumlarin, kaynaklarin verimli kullanilmasini
saglayacak sonuglar uretmeleri gerekmektedir (Maliye Bak., 2003:VIII). Bu
ilke, Anayasa hukukunda, sinirlandirmada bagvurulan aracin sinirlama amacin
gerceklestirmeye elverigli olmasini; bu aracin sinirlama amaci agisindan gerekli

(zorunlu) olmasini ve aragla amacin 6l¢isiiz bir oran iginde bulunmamasini ifade

eder (Kurt, 2004).

- Hesap verebilirlik: Kamu yetkililerinin, kamu kaynaklarinin nasil
kullanildigy, biitgelendigi ve raporlandigi konularinda sorumlu olmasi ve
gerektiginde hesap verebilmesidir. Yasama ve yiiriitme siireclerinde tstlenilen
rollerin daha agik olmasi, biitin kuruluglarin neler yaptigimi ag¢iklamak ve
eylemlerinin sorumlulugunu tagimak zorunda olduklarimi ifade etmektedir
(Kesim ve Petek, 2005). Tlke bir kurumdaki gorevlilerin yetki ve sorumluluklarinin
kullanilmasina iligkin olarak, ilgili kisilere kars1 cevap verebilir olma, bunlara yonelik
elestiri ve talepleri dikkate alarak bu yonde hareket etme ve bir basarisizlik durumunda

sorumlulugu tizerine alma gerekliligini ortaya koymaktadir (Maliye Bak.,2003:VIII).
- Hukuka baglilik: Tlke, kurumlarin adil olarak olugturulan yasal gergeveler icinde

hareket etmelerini ve kisilerin de kendi davraniglarina kanunlarin uygulanabilecegini
kabul etmelerini 6ngérmektedir (Maliye Bak.,2003:VIII). Yonetimin hukuk kurallar:
icinde kalarak, objektif bilgiye dayali karar vermesi ve kararlarin hukuk yolu ile
denetlenmesini ifade eder. Hukuk devletinde yasal kaide ve kurallara yoneticiler de
dahil olmak tizere herkesin uymas: zorunludur (Eren, 2001:17). Hukuka baglilik ve
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saygili birey, devletin stirdurilebilirligini, birlikte gegerli kilmaktadirlar (Karaman,
2000:44).

- Katimeilik:  Karar alma siireglerinin hazirliktan uygulamaya ve oradan da
izlemeye kadar olan agamalarinda bireyden bagslayarak sivil toplumun ve halkin
etkin bi¢imde siirece dahil olmasini ifade eder. Katilma hakks, erkin paylagimi ve bu
anlamda dogrudan demokrasi ve temsili demokrasi arasindaki sinirin sorgulanmasi
demektir (Bort, 2003, 21). Kamu sekt6riintin aldig: kararlarin katilimer bir anlays
ile alinmasi, kararlarin o karardan etkilenecekleri kapsayacak diizeyde verilmesi
kararlarin uygulanma olasiligini artirir. Tum vatandaglarin gerek dogrudan gerekse
kendilerini temsil eden araci kurumlar vasitasiyla karar alma stireclerine katilmalar
gerekmektedir. Vatandaglarin aktif katilimi sayesinde, politikalar olusturulurken farkls
¢ikarlar arasinda uzlagma saglanmakta, boylelikle vatandaslar ¢ikarlarinin 6tesinde

ortak cikar i¢in hareket edebilmektedirler (Ozer,2006).

- Stratejik vizyon: Kamu yonetiminde liderler iyi yonetisim ve kalkinma
hususunda etkin bir perspektife sahip olmali ve gelismeye yonelik gerekli unsurlar:
belirleyerek bunlar1 saglamalidirlar (Maliye Bak., 2003:VIII). Stratejik vizyonlar:
belirgin olmakla birlikte streklilik gostermelidir. Vizyon, ¢aliganlarla yoneticiler
tarafindan belirlenmeli, buna yonelik hedefler de ulagilabilir olmali ve ¢alisanlarin bu

vizyona inanmalar1 saglanmalidir

Iyi yonetisim, tilkemizde ulagilmak istenen kaliteli yasam hedefinin en etkili ara-
cidir. Bilgi ve iletisim teknolojilerinin gelismesinin bireylerin bilgi edinme ve iletisim
yeteneklerini de zenginlestirmekte, yonetimsel streclere katilim agisindan yepyeni
imkanlar sunarak bu siireci hizlandirmakta, béylece yonetimi eskisinden daha etkin

ve uygulanabilir hale getirmektedir.

Iyi yonetisim toplumsal yagamda dort diizeyde gerceklesebilir: Kamu diizeyinde,
Ozel sektor diizeyinde, Sivil Toplum Kuruluglari (STK) diizeyinde ve Bireysel
diizeyde.

Kamu yonetimi dizeyinde iyi yonetisim; devlet organlarinin ve kamu hizmeti
veren kurumlarin katthmeiligy 6zendirmesi ile baglar, yaklagimlarinin tutarlilig,
seffafligi ve hesap verebilirligi ile devam eder, aldiklar: kararlarin ve uygulamalarinin

adil ve etkin olmasiyla sonuglanir.
Ozel sektor diizeyinde iyi yonetisim; i¢ ice gegmis iki kanaldan gerceklesebilir.
Sirketler kurumsal yonetisimi uygularken kendi yonetim yapilarinda seffaflig,

hesap verebilirligi, katilimci yonetim tarzini, etkililigi ve verimliligi hayata gegirirler.
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Diger yandan toplumsal projelere kaynak ayirarak, yoneticilerini ve ¢alisanlarim
zamanlarinin belirli bir bdlimiind, bu projeler yoluyla, STK’larin etkinliklerine

ayirmaya tesvik ederler.

Sivil Toplum Kuruluglar: diizeyinde iyi yonetisim; STK’larin kendi iglerinde iyi
yonetisimi esas almalari, “Toplam Kalite Yonetimi” ilkelerini uygulanmalari, etkin
yonetim anlayisini benimsemeleri, yoneticilerin se¢iminde belirli kriterleri esas
almalari, genel anlamda toplumda iyi yonetisim ilkelerinin yerlesmesine ¢ok énemli
katkilar saglayacaktir.

Bireysel dizeyde iyi yonetisim; iyi yOnetisim ilkelerinin hayata geg¢mesinde
bireyler onemli bir sorumluluk tagimaktadirlar. Toplumsal hayatta, her insan bir
yandan tiiketici, bir yandan yurttas, bir yandan da bir bireydir. Bu sorumluluklar
yerine getirirken tutarlilik, adillik, saydamlik, hesap verebilirlik, katilimcilik ve etkinlik
gibi iyi yonetisim ilkelerine sahip ¢ikmalari, toplumsal kurumlarin gelismesine ve
toplumsal refahimizin artmasina katkida bulunacaktir. Bireysel diizeyde iyi yonetisim
ilkelerinin yerlesmesine her insan 6nemli katkilarda bulunabilir. Bu baglamda, bir
yurttag olarak devletten, bir misteri olarak sirketlerden ve birer birey olarak da
STK’lardan iyi yonetisimi talep etmelidir.

Iyi Yonetigim ve E-Devlet

Diinyamizda gergeklesen hizli degisim iilkeleri kamu yonetimlerini yeniden
yapilandirma ihtiyac ile karg1 karsiya birakmigtir. Bu baglamda, halkin politik karar
streglerine dahil olmasinin en basit ve etkili yolunun da, giderek 6nem kazanan e-

devlet uygulamalar: oldugu kabul edilmektedir.

Iyi yonetigim kavram, devletin e-devlet olarak yeniden yapilanmas: siirecinde
katilimciligin artigs, bireylerin bilgi edinebilme olanaklarinin artisi, béylece
karar alma siireclerinde s6z sahibi olmasi ve gerektiginde hesap sorabilme
ozgirligiinii ifade etmektedir. E- Devlet, yonetisim anlayisinin kamu y6netiminde
uygulanabilmesi i¢in geleneksel devlet anlayisini donistiirerek yeni bir yonetim

anlayigini ortaya ¢ikarmada bir arag olarak kullanilmaktadir.

E- Devletle ilgili bircok tanim yapilmistir. Bunlardan bazilar soyledir: E-devlet
aslinda geleneksel devletin devamini 6ngéren bir yaklasim degil; devletin yapisal
ve zihinsel olarak dontisimiini gerekli kilan bir model olarak kabul gérmektedir
(Sahin, 2008: 53-54). Hikiimetlerin, vatandaglarina internet yoluyla bilgi ve iletisim

teknolojilerini kullanarak, yonetim odakli hizmet yerine vatandas odakli hizmet
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sunmalaridir (Devadossvd.2002:253). E-devlet,genel olarak kamu hizmetlerinin bilgi
ve iletisim teknolojileri araciligiyla vatandaslara sunulmas: olarak tanimlanmaktadur.
Ancak bunun yerine getirilebilmesi ayni: zamanda devlet is sitireclerinin de bilgi ve
iletisim teknolojileri kullanilarak gerceklestirilmesi anlamina gelmektedir. Bu noktada
devletin tg farkli hizmet ve is stirecinden s6z edilmektedir. Bunlar, devletin kendi
kurumlar: arasindaki is ve hizmet siiregleri, devlet ve vatandags arasindaki is ve hizmet
strecleri ve devlet ve is diinyasi arasindaki i ve hizmet siiregleridir (Demirel, 2006).
E devlet, tiim kamu bilgi sistemlerinin tek bir merkezden vatandaglarin hizmetine
sunulmasi anlamina gelmektedir. E-devlet kurulmasindaki amag devlet hizmetlerinin
vatandasa en kolay ve en etkin yoldan, kaliteli, hizli, kesintisiz ve glivenli bir sekilde
ulastirilmasini saglamaktir.

E-devletin, yeni kamu yonetimi anlayis1 olarak goriilmesinin yararlar

- Kamusal hizmetlerin yaygin ve erisilebilir hale gelmesi,

Devletin daha seffaf ve hesap verebilir hale gelmesi,
- Siyasal ve yonetsel yolsuzluklarin 6nlenmesi,
- Devletin daha hizli ve daha etkin bir sekilde igleyisinin saglanmasi,

- Kamu y6netimlerinde tiretkenlik ve verimliligin armast,

- Kamu hizmetlerinin sunumunda iyi yonetisim ilkelerinin hayata gecirilmesi

(Marag, 2011).

- Devlet iginden ve digindan bilgilerin duzenli bir sekilde akisini saglayarak,
toplumun demokratiklesmesinde 6nemli bir rol tGstlenmis olmasi (Ulusoy ve Kara-

kurt, 2002:138)
- Vatandagin yonetime katilma oranini artirmasi (Delibag ve Akgul, 2010: 119)

E-demokrasi kavrami demokrasinin isglememesinin temelinde iletigim sorununun
yer aldig1 varsayimina dayanmaktadir. letisim sorunu derken aslinda iki boyuta vurgu
yapilmaktadir. Hem devletin farkli birimleri arasindaki iletisimde bir sorun oldugu,
hem de devlet ile vatandaglar arasindaki iletisimde bir sorun oldugu varsayilmaktadir.
Vatandaglarin siyasi stireclere katiliminin sinirliligi, oy kullanma oranlarinin giderek
dismesi gibi olgular bilgi eksikligi ve bu bilgiye ulasma mekanizmalarinin yoklugu
ile iligkilendirilmektedir. Diger taraftan devletin farkli birimleri arasindaki iletigim

sorunu ise birokratiklesme ve merkezilesmede somutlagmaktadir. Internet ise,
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yarattig1 yatay iletisim ortami ve etkilesimi olanakl kilmasi sayesinde, bilgiye erisimi
kolaylastiracak, devleti demokratiklestirecek, yerinden yonetimi olanakli kilacak,
daha saydam ve agik hale getirecek, biirokrasiyi zayiflatacaktir (DP'T, 2007: 52-67).

Yonetisim ise herhangi bir kurum veya sistem igerisinde yer alan tim birey
ve unsurlarin karar mekanizmalarina katilmalarini ifade etmektedir. Yonetigim
dogrudan gelisen iletisgim teknolojilerine atifta bulunmamaktadir. Ancak bilgi ve
iletisim teknolojilerinin gelismesinin bireylerin bilgi edinme ve iletisim yeteneklerini
de zenginlestirerek yonetimsel siireglere katilim agisindan yepyeni imkanlar sunan bir
stireci hizlandirdigi, béylece yonetisimi eskisinden daha etkin ve uygulanabilir hale

getirdigi ileri stiriilmektedir (Odabag, 2006).

E-demokrasi ve yonetisim kavramlari, devletin e-devlet olarak yeniden
yapilanmasi stirecinde katilimciligin artisi, bireylerin bilgi edinebilme olanaklarinin
artigt, boylece karar alma streglerinde soz sahibi olmasi ve gerektiginde hesap
sorabilme 6zgiirliigiini ifade etmektedir

Sonug¢

Iyi yonetisim, kamuda yonetim ve karar alma siire¢lerinin tiim paydaslarin isbirligi
ve katilimi ile yapilmakta oldugunu, yoneticilerin uzlagmaci, saydam, hesap verebilir,
etkin ve sorumlu bir yonetim anlayis1 igerisinde davrandiklarini ifade etmektedir.
Yani, yonetim sadece segimler aracilif ile secilmis bir kesim tarafindan degil, tim
paydaglar; STK’lar, odalar, meslek gruplari, 6zel sektor kuruluglari, Universiteler
gibi ¢esitli gruplar1 da siireglere dahil ederek gerceklesmektedir. Yonetisim kavrami
icerisinde, tiim yonetim kademelerinde yoneticilerin aldiklar: kararlar: halka agik bir
sekilde almalari, tiim ilgili paydaslar: sirece katmalari ve bilgiye dayali, uzlasmaci bir

yonetim anlayis1 sergilemeleri beklenmektedir.


http://edevlet.nedir.com/
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Aile Birligini Onemseme C)lgeginin (ABOO)
Gelistirilmesi ve Ogrencilerin Aile Birligini Onemseme
Diizeylerinin Incelenmesi

Halil ibrahim SAGLAM

Sakarya Universitesi

Ozet

Bu aragtirma, Aile Birligini Onemseme Olgeginin geligtirilmesi ve ilkégre-
tim Ogrencilerinin aile birligini dnemseme dizeylerinin cesitli degiskenler
acisindan incelenmesi amaciyla yapilmistir. Calisma grubunu Sakarya ilinde-
ki biri devlet, biri ozel olmak tizere iki ilkégretim okulunda Ggrenim goren 2547
kadin, 274 erkek olmak iizere toplam 528 ilkogretim dordincii ve besinci sinif
ogrencisi olusturmaktadsr. Agimlayici faktdr analizi sonucunda toplam varyansin
% 54.64’unt agiklayan, dort alt faktérden olugan 22 maddelik bir él¢me aract
elde edilmistir. Bu alt faktorler “sayg1”, “sevgi”, “iletigim” ve “sadakat”tir. Olegin
giivenirlik katsayisinin .90, Split Half iki yar1 test givenirliginin .83, test-tekrar
test glivenirlik katsayisinin .85 oldugu ve %27'lik alt-tst gruplarin ortalamalar
arasindaki tim farklarin anlamli oldugu belirlenmistir. Arastirma sonucunda
ogrencilerin aile birligine énem verme diizeylerinin yiiksek oldugu; cinsiyet
bakimindan aile birligini 6nemseme diizeylerinin iletisim, sadakat ve 6lgek to-
plaminda kiz 6grenciler lehine; annesi gelir getiren bir iste ¢alisip caligmamasi
bakimindan sayg: ve sadakat boyutlarinda annesi gelir getiren bir iste ¢aliganlar
lehine; anne ve babanin birlikte yagayip yasamamasi bakimindan saygi, sevgi,
iletisim, sadakat ve 6lgek toplaminda anne ve babas: birlikte yagayanlar lehine;
devam ettikleri okul tiiri bakimindan saygi, sevgi, iletisim ve 6lgek toplaminda
ozel okulda 6grenim goren 6grenciler lehine; sinif diizeyi bakiminda sevgi boyu-
tunda 5. sinif grencileri lehine anlamli bir sekilde farklilagti1 bulunmustur.

Anabtar Kelimeler: Sosyal bilgiler, deger, aile, aile birligine 6nem verme.
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The Development of the Value on Family Unity Scale (VFUS) and Identifi-
cation of the Extent of Value Placed by Students on Family Unity

Abstract

The present study was designed to develop the Value on Family Unity Scale
(VFUS) and to consider certain variables in order to identify the extent of value
placed by primary school students on family unity. The sample of the study was
comprised of 528 fourth and fifth grade students- 254 of them being female
and the remaining 274 being male- who studied at two primary schools, one
private and one state-run, located in Serdivan, Sakarya, Turkey. The data for the
study were collected through a 22-item instrument that contained four sub-
scales, namely respect, affection, communication and loyalty. The reliability coef-
ficient, split-half reliability coefficient and test-retest reliability coefficient for
the scale were 0.90, 0.83 and 0.85 respectively. The findings suggested that all
the discrepancies between the mean scores of the top 27% and bottom 27%
were significant. The instrument had an could account for 54.64% of the total
variance. The measurements through he Value on Family Unity Scale indicated
that the participants placed a high value on family unity, that levels of value
on family unity differed significantly in communication, loyalty and the overall
scale in favor of the female participants, that the participants with a working
mother had significantly higher scores in respect and loyalty, that the partici-
pants who had parents living together got significantly higher scores in all of
the four sub-scales and the overall scale, that there was a significant difference
between the participants attending a private school and those attending a state-
run school in terms of respect, affection, communication and the overall scale
with the difference being in favor of the former group, and that the fifth grade
students scored significantly better than the fourth grade students in affection.

Keywords: Social studies, value, family, value on_family unity, the value on family
unity scale.
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Giris

Insan, toplum icinde dogan, biiyiiyen ve yasamak zorunda olan sosyal bir varliktir.
Yasamini devam ettirebilmek i¢in ihtiyaglarinin karsilanmast gerekir (Oztiirk, 1987).
Bunun i¢in de insanin aileye ihtiyaci vardir. Aile; anne, baba ve ¢ocuklardan meydana
gelen, toplumun en kiicik yap: tasi, ¢ekirdegidir. Toplumun en kii¢ik birimi olan
aile, cocugun etkilesimde bulundugu, bir¢ok seyi gozledigi, taklit ederek 6grendigi,
kisilik temellerinin atildig: yerdir. Aile bireyleri arasindaki iletigim, etkilesim bigimi
¢ocugu etkilemekte, kisiligini bicimlendirmektedir. Sevgi, saygi, yardimlagma, daya-
nigma, hoggord, iletigim, sadakat gibi degerlerin ¢ocuklara kazandirilmasinda aile ku-
rumunun 6nemli rolii bulunmaktadir. Cocuk, ailenin aynasidir. Ailenin sahip oldugu
ozellikler ¢ocuklarina da yansimaktadir (Saglam, 2009). Toplumun tipik bir modeli
olan aile; hukuki, ekonomik, sosyal 6zellikleri yaninda ayni zamanda bir egitim kuru-
mudur. Bir baska deyisle, ailenin ¢ocuga yonelik temel islevlerinden biri de egitimdir.
Cocuk, ilk toplumsal etkilesim deneyimlerini ailede yasar. Cocuk yasama dair bilgi,
beceri, davranis ve aligkanliklarini aile ortaminda 6grenmeye baglar (Saritag, 2005).
Aileyi anlamanin yolu, ¢ocugu anlamaktan geger. Cocuga bakarak aile hakkinda tah-
minlerde bulunmak miimkiin olabilir. Ciinkii ¢ocuk, ailenin aynasidir. Aile birligine

onem vermeye iliskin kanaatlerin ortaya konulmasinda ailenin aynasina bakilabilir.

Aile, hayatin ilk yillarinda ¢ocugun bakimi ve egitiminden sorumlu olan bash-
ca kurumdur (Oktay, 2000). Bu dénemde yasananlar, cocugun tiim hayat: boyunca
davranislarini ve digtinme bi¢imini etkiler (Basal, 2004). Cocugun kisiliginin sekil-
lenmesinde biiyiik etkisi olan ailenin, psikolojik agidan saglikli olmas: ve islevlerini
yerine getirebilmesi, cocugun topluma uyum saglamasi agisindan da onemlidir (Isik
ve Giiven, 2007). Bireyler degerleri gelisimlerinin erken dénemlerinde toplumsal bir
kurum olan ailede kazanmaya baglamaktadir (Baloglu ve Balgamis, 2005). Davranis-
larinin onaylanma durumuna gére dogruyu ve yanliss; iyiyi ve kotiiyd ailede 6grenir-
ler (Ersoy ve Sahin, 2012). Bireyin yasamdan doyum saglamast, islevlerini etkin bir
sekilde yerine getirmesi ve yasadig1 topluma uygun bir kisi olarak yetismesi 6ncelikle
aile ortaminda saglanir. Ailenin saglamig oldugu yasantilar ve sundugu modeller, ¢o-
cugun olumlu sosyal davranis ve degerler gelistirmesinde 6nemli rol oynamaktadir
(Aral, Girsoy ve Koksal, 2001). Nasil ki rakamlar bulunduklar: basamaga gore deger
kazanirsa; insanlar da bulunduklar: yere, aileye gore deger kazanur, aileye deger ka-
zandurir. Bir deger olarak aile birligine 6nem verme ailede kazanilir, ailede kazandirilir.
Kurum olarak aile 6nemli oldugu i¢in yasamasi, yasatilmasi, ayakta tutulmas: gerekir.
Aile, toplumun temelidir. Toplumun 6rgiitlenmis hali ise devlettir. Toplumun teme-
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lini olusturan aile, ayn1 zamanda devletin de temelini olusturmaktadir. Aile birligine
onem verme; bireye, topluma, toplumun 6rgiitlenmis hali olan devlete deger verme
anlamina gelir.

Insanlar hayatlarinda nelere, ne diizeyde 6nem verdikleri onlarin yagamlarinda
ne Glciide yer ettiginin de bir gostergesi olarak kabul edilebilir. Insanlar yasadikla-
r1 ¢evrede kisi ve nesnelere kendileri icin ifade ettigi anlam ¢ergevesinde 6nem ve
deger verir. Onem verme ayni zamanda deger verme ile ¢ok yakindan baglantilidur.
Alile, kigilerin 6nem ve deger verdigi unsurlarin en baginda gelmektedir (Bagbakanlik
Aile ve Sosyal Arastirmalar Genel Mudiirligi [BASAGM], 2010). Bireyin ¢evresin-
deki olaylarin iyi ya da dogrulugu konusundaki yargilarini olusturan temel kavram
“deger” olarak ifade edilmektedir. Degerler, ¢evredeki olaylar: belirli bir sizgecten
gegirip, davraniglara yon vermeyi saglayan olgulardir. Bireyin degerlerinin bilinmesi,
yasantisindaki durumlar kargisinda onun davraniglarinin tahmin edilmesine yardime:
olabilir. Bu ¢ergevede deger, bireylerin tercihlerine 6nciliik etmekte ve bu durumda
da deger kavraminin incelenmesini 6nemli hale getirmektedir (Caligkur, Demirhan
ve Bozkurt, 2012). Ailede, genellikle ¢ocuklarin biylidigi dénemde ebeveyn ve ¢o-
cuklar arasinda kusaklararasi ¢atisma olarak nitelendirilen aile i¢i ¢atigmalar yaga-
nabilmektedir. Ailede yasanan ¢atigmalardan kaynaklanan sorunlar ile baga ¢ikma
becerisi, aile yapisi, aile biyiikligi, ek stres kaynaklar: ve ailenin algilarindan etkilen-
mektedir. Bu agidan saglikli ailelerin 6zelliklerine bakildiginda sadakat, takdir etme,
birlikte zaman gegirme, iletisim, ortak inang ve degerleri benimseme gibi becerilerin
daha gelismis oldugu gozlenmektedir (Akt., Yavuz ve Ozmete, 2012). Saglikls aileler
olusturulmasinda bagta ilkégretim olmak tizere egitim kurumlarina 6nemli gérev ve
sorumluluklar diigmektedir. Tlkgretim déneminde ¢ocuklar, degerlerin kazanilmast
i¢in diizenlenecek etkinliklere gonillii olarak katilma ve degerleri benimseme egili-
minde (McGovan ve Godwin, 1986) olmalari nedeniyle bu dénemde aile birligine
onem verme degerinin kazandirilmasi: 6neminden dolay1 2005 Sosyal Bilgiler Progra-

mi'nda yer alarak ilkégretim 6grencilerine kazandirilmak istenmistir.

Literatiirde, aile deger iligkisini dolayli olarak konu alan (Dilmag, Kulaksizoglu
ve Eksi, 2007; Yurtkuran-Demirkan ve Arkadaglari, 2009; Akin ve Ozdemir, 2009;
Giinay ve Bener, 2011; Yavuz ve Ozmete, 2012; Caliskan ve Saglam, 2012; Keskin
ve Saglam, 2014) ¢alismalara rastlamak mimkindir. Aile birligini dogrudan konu
alan aragtirmalar (Cleek ve Pearson, 1985; Fitzpatrick, 1988; Kocadere, 1995; Sener
ve Terzioglu, 2002; BASAGM, 2010; Uslu, 2011) ise olduk¢a sinirhidir. Cleek ve

Pearson (1985) bosanma nedenleri algisin; Fitzpatrick (1988) evlilikte iletigimi; Ko-
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cadere (1995) iyi ve kotl evliliklerin ozelliklerini; Sener ve Terzioglu (2002) ailede
esler arasinda uyuma etki eden faktorleri; BASAGM (2010) Tiirkiye'de aile deger-
lerini; Uslu (2011) Turkiyede aile yapisini ele almiglardir. Yapilan bu ¢alismalarin
ilkégretim Ogrencilerinin aile birligine dnem vermelerini Slgmeye yonelik bir 6lgek
gelistirme ¢aligmas: olmadig anlagilmaktadir. Oysaki “aile birligine 6nem verme” de-
gerinin benimsenmesinde ilkdgretim basamaginin kritik bir 6neme sahip oldugu bi-
linmektedir. Biitiin bunlar birlikte ele alindiginda béyle bir ¢alismaya ihtiya¢ oldugu
ve bu ¢aligmanin bahsedilen aragtirmalardan amag ve igerik bakimindan farklilagtig:
distinilmektedir. Bundan dolay: bu aragtirmanin amact ilkégretim 6grencilerinin
aile birligini 6nemseme diizeylerini Slgebilecek gegerli ve glivenilir bir 6l¢ek gelistirmek
olarak belirlenmistir (7). Ayrica; ilkdgretim 6grencilerinin aile birligini énemseme
duzeyleri (i), aile birligini 6nemseme diizeylerinin cinsiyetleri (77i), annelerinin gelir
getiren bir igte caligip calismama durumlari (70), anne babalarinin birlikte yagayip
yasamamalar1 (v), 6grencilerin devam ettikleri okul tird (vi), siuf dizeyleri (vii)
bakimindan faklhilagip farklilasmadiginin belirlenmesi de amaglanmugtir.

Yontem

Bu boliimde aragtirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araci, verilerin top-

lanmas1 ve analizi ile ilgili bilgiler yer almaktadir.
Aragtirmanin Modeli

Arastirma betimsel tarama modelinde yapilandirilan bir ¢aligmadir. Tarama mo-
delleri, gegmiste ya da gliniimiizde mevcut olan bir durumu oldugu bi¢imde betim-
lemeyi amaglayan bir aragtirma yaklagimidir (Karasar, 2005). Bu aragtirma ile Aile
Birligini Onemseme Olgeginin gelistirilmesi ve ilkégretim 6grencilerinin aile birli-

gini 6nemseme diizeylerinin gesitli degiskenler agisindan incelenmesi amaglanmistir.
Aragtirma Grubu

Arastirmada uygun ornekleme yontemi kullanilmigtir. Uygun 6rnekleme, yakin
¢evrede bulunan, ulagilmas: kolay ve aragtirmaya gonilli olarak katilmak isteyen
bireyler tzerinde yapilan 6rnekleme olarak tanimlanmaktadir (Erkus, 2009; Ekiz,
2009). Bu yiizden 6rneklem kavrami yerine aragtirma grubu kavraminin kullanilma-
st daha uygun gorilmustir. Uygun 6rnekleme yontemine gore belirlenen aragtirma
grubunu, 2013-2014 egitim 6gretim yilinda Sakarya ilinin Serdivan ilgesinde bulu-
nan Ziibeyde Hamm Ilkogretim Okulu ile Neva Ilkogretim Okullar’ndaki 254’
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(% 48) kiz, 2744 (% 52) erkek olmak tzere toplam 528 ilkégretim 4. ve 5. sinif
ogrencisi olusturmaktadir. Aragtirmaya katilan 6grencilerin % 43’tiniin dérdinci, %
57’sinin besinci sinif 6grencisi oldugu; %81’inin devlet, %19’unun 6zel okula devam
ettigi belirlenmistir. Deneme maksatli olusturulan “Aile Birligini Onemseme Olgegi”
ogrencilere uygulanmis ve elde edilen verilerle 6lgegin ¢6ziimlenmesi gerceklestiril-
mistir. Ayrica lgegin test-tekrar test giivenirlik ¢aligmas icin Adapazar Ilgesi'nde-
ki Ahmet Akkog ilkégretim Okulu'ndaki 26’s1 (%41) kiz, 37’si (%59) erkek olmak
Uzere toplam 63 6grenci aragtirmaya dahil edilmistir. Aragtirma grubunu olugturan
sayinin belirlenmesi konusunda, Tabachnick ve Fidell'in (2001) faktor analizi i¢in
verdigi kriterler dikkate alinmigtir. Tabachnick ve Fidell’a gore faktor analizi i¢in 300
kisi “iyi”, 500 kisi “cok iyi” ve 1000 kisi “mitkemmel” olarak degerlendirilmektedir.
Aragtirma grubuna 4. ve 5. siniflarin dahil edilmesinin amaci 6lgegin benzer gruplar

i¢in temsil glictin artirarak yag bakimindan varyansin genis olmasini saglamaktadir.
Veri Toplama Araci

Deger olarak aile birligine 6nem verme ile ilgili alanda yapilmis olan aragtirmalar
ve kuramsal bilgiler incelenmistir. Yapilan incelemeler sonucunda aile birligine 6nem
verme degerini 6l¢meye yonelik arastirmalarin yetersiz oldugu ve ilk6gretim 6gren-
cilerin aile birligini 6nemsemelerine yonelik herhangi bir 6l¢me aracinin bulunma-
dig1 tespit edilmistir. Alan yazindan elde edilen bilgiler dogrultusunda arastirmaci
tarafindan 27 maddelik bir madde havuzu olusturulmustur. Havuzdaki 27 madde
6l¢me-degerlendirme ve sosyal bilgiler egitimi alanlarinda uzman 3 6gretim tyesine
anlagilabilirlik, ifadelendirme ve aile birligine 6nem vermeyi 6l¢ebilme diizeyi agisin-
dan incelettirilmistir. Burada Balci’'nin (2004) “Kapsam gegerligi, 6l¢egin 6l¢tilmek
isteneni Ol¢lip 6lgmedigi ile ilgilidir ve uzman gortstine dayali olarak agiklanabi-
lir” bigimindeki goriigiinden hareket edilmistir. Ogretim iiyeleri degerlendirmelerini
kendilerine sunulan ve her bir maddenin kargisinda yazilan “uygun’, “diizeltilmeli”
ve “cikartilmali” seklindeki bir formu kullanarak yapmislardir. Ogretim iiyelerinin
degerlendirmeleri ve 6nerileri dogrultusunda maddelerde gerekli diizeltmeler yapil-
mus, ¢tkartilmasi istenen 3 madde dlgekten ¢ikartilmigtir. Kalan maddelerin kapsam:
temsil edebilecek nitelige sahip oldugu konusunda géris birligine varilmistir. Kalan
27 madde bes basamakli Likert tipi (“1”Hi¢ uygun degil, “2” Uygun degil, “3” Biraz
uygun, “4” Uygun, “5” Tamamen uygun) bir dereceleme 6l¢egi seklinde yeniden ya-

pilandirilmig ve bu maddeler tzerinde gegerlik ve giivenirlik analizleri yapilmugtar.

Taslak olarak hazirlanan “Aile Birligini Onemseme Olgegi’nin gegerlik ve giive-
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nirlik sinamasini yapmak amaciyla 528 ilk6gretim 6grencisine aragtirmaci tarafindan
6n deneme uygulamast yapilmistir. Orneklem biiyiikliigiiniin secilen analize uygun
olup olmadiginin belirlenmesinde Kaiser-Meyer Olkin (KMO) katsayist ve verile-
rin ¢ok degiskenli normal dagilimdan gelip gelmedigini belirlemek i¢in ise Barlett
Kiiresellik Testi (Barlett Test of Sphericity) yapilmustir. Olgegin gegerlik calismalar
yapt gegerligine bakilarak yapilmigtir. Yap: gegerligi icin olgegin faktor yapist agim-
layict ve dogrulayici faktor analizleri kullanilarak belirlenmigtir. A¢imlayict faktor
analizi (AFA) bir 6l¢ekteki maddelerin birbirini digta tutan, daha az sayida faktore
ayrilip ayrilmadiini tespit etmek icin yapilmaktadir. Ayni faktor grubunda topla-
nan maddelere, bu maddelerin igerigine gore bir ad verilmeye ¢aligilir. Ayni zaman-
da faktdr analizi bir aracin tek boyutlu olup olmadigini belirlemek maksadiyla da
kullanilmaktadir (Balci, 2004). Gergeklestirilen faktor analizinde faktor yiiklerinin
yiiksek ¢ikmasi, degiskenin s6z konusu faktor altinda yer alabileceginin bir gostergesi
kabul edilir. Tek faktorli desenlerde agiklanan toplam varyansin asgari %30 olmast
yeterli kabul edilebilirken (Biiytikoztiirk, 2006), cok faktorli desenlerde ise bu oranin
%41’in {izerinde olmasi beklenir (Kline, 1994).

Dogrulayic: faktor analizi (DFA) ise kuramsal bir temele dayanarak daha 6nce-
den tanimlanmig ve sinirlandirilmig bir yapinin, bir model olarak dogrulanip dog-
rulanmadiginin test edildigi bir analizdir. DFAda test edilen modelin yeterliginin
belirlenmesi i¢in birgok uyum indeksi kullanilmaktadir (Joreskog ve Sorbom, 1993).
Bu ¢alismada DFA i¢in Ki-kare uyum testi (Chi-Square Goodness), Iyilik Uyum
Indeksi (Goodness of Fit Index, GFI), Karsilagtirmali Uyum Indeksi (Comparati-
ve Fit Index, CFI), Fazlalik Uyum Indeksi (Incremental Fit Index, IFI), Ortalama
Hatalarin Karekoki (Root Mean Square Residuals, RMR) ve Yaklagik Hatalarin
Ortalama Karekoki (Root Mean Square Error of Approximation, RMSEA) uyum
indeksleri incelenmistir. Bu uyum indekslerinde genelde oldugu gibi GFI, CFI, NFI,
RFT ve IFT .90, RMSEA ve RMR < .05 olgiit olarak alinmistir (Cokluk, Sekerci-
oglu ve Biiyiikoztiirk, 2010; Tabachnick ve Fidell, 2001). “Aile Birligini Onemseme
Olgegi™nin giivenirlik calismalari olarak ise i¢ tutarlik (Alfa), iki yar1 test (Split Halp)
ve test-tekrar test glvenirlik katsayilar: incelenmistir. Madde analizi i¢in ise dizel-
tilmis madde-toplam puan korelasyonu ve tst %27 ile alt %27’lik gruplarin madde
ortalamalari arasindaki farklarin anlamliligina t testi kullanilarak bakilmistir. Olgegin
gegerlik ve giivenirlik analizleri icin SPSS 15.0 ve LISREL 8.71 programlar: kulla-

nilmigtar.
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Verilerin Analizi

[lkogretim Ggrencilerinin aile birligini 6nemseme diizeylerine iliskin goriiglerini
belirlemek amaciyla hazirlanan veri toplama araci Sakarya ilindeki 1'i devlet 1’1 6zel
olmak tizere toplam 2 ilkogretim okuluna aragtirmaci tarafindan getirilmistir. Okul
yonetimiyle goristldiikten sonra 6gretmenlere agiklamalar yapilarak 4. ve 5. simf
sosyal bilgiler dersinde uygulanmak tizere teslim edilmigtir. Uygulamadan sonra 4.
siniflarin sinif 6gretmenleri, 5. siniflarin sosyal bilgiler 6gretmenleri tarafindan 6lgek-
ler okul yonetimine teslim edilmistir. Daha sonra aragtirmaci veri toplama araglarim
okul yénetiminden teslim almigtir. Dagitilan toplam 550 veri toplama aracindan 540
tanesi geri donmistiir. Veri toplama araglarindan 12’si gerek bos birakildigindan ge-
rekse amaca uygun olarak doldurulmadig: belirlendiginden degerlendirme diginda
tutulmugtur. Sonug olarak 528 veri toplama araci degerlendirilmeye alinmgtur.

Veri toplama aracinin gegerlik ve giivenirlik analizlerinden sonra veriler aragtir-
manin alt problemlerine gore analiz edilmigtir. Elde edilen verilere hangi testlerin
uygulanacagini belirlemek amaciyla degiskenlerin dagiliminin normalligi Kolmo-
gorov-Smirnov testi ile incelenmistir. Kolmogorov-Smirnov testi sonucuna gore
annenin gelir getiren bir iste ¢alisip ¢aligmamasi, anne ile babanin birlikte yagayip
yagamamasi, devam edilen okul tiiri p<.05 diizeyinde anlamli bir farklilik gosterdigi
i¢in dagilimlarin normal olmadig1 sonucuna ulagilmistir. Bundan dolay1 s6z konusu
degiskenler icin parametresiz testlerden Mann-Whitney U testi yapilmustir. Cinsiyet
ve siuf diizeyi degiskenleri ile ilgili verilerin analizinde istatistiksel teknik olarak pa-
rametrik testlerden t testi yapilmistir. Aritmetik ortalamlarin belirlenmesinde 1.00-
1.79 hig uygun degil, 1.80-2.59 uygun degil, 2.60-3.39 biraz uygun, 3.40-4.19 uygun,
4.20-5.00 tamamen uygun puan aralig1 olarak belirlenmistir.

Bulgular

Bu bélimde aragtirma ile elde edilen bulgular aragtirmanin alt problemleri dog-
rultusunda ele alinmaktadir. Oncelikle “Aile Birligini Onemseme Olgegi’nin gelisti-
rilmesi amaciyla gegerlik ve giivenirlik sinamalarina iligkin bulgulara yer verilmistir.
Ayrica ilkogretim 6grencilerinin aile birligini dnemseme diizeyleri belirlenerek 6g-
rencilerin aile birligini 6nemsemelerinin cinsiyet, annenin gelir getiren bir iste ¢alisip
caligmamast, anne ile babanin birlikte yasayip yasamamasi, devam edilen okul tiri
ve siuf dizeyi bakimindan farklilagip farklilagsmadigina iligkin sorulara cevap aran-

mugtur.
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Gegerlik Caligmalarina iligkin Bulgular

Oncelikli olarak 8lgegin yap1 gecerligine uygunlugu igin i¢ tutarligina bakilmugtir,
Analiz sonucunda 27 maddelik 6l¢ekten madde-toplam korelasyonu dusiik ¢ikan 1.
madde ¢ikarilarak 26 maddelik 6l¢egin faktor analizine uygun olup olmadigini belir-
lemek amaciyla Kaiser-Meyer Olkin (KMO) ve Barlett Kiiresellik testi yapilmugtar.
Verilerin ve 6rneklem biyikliginiin segilen analize uygun ve yeterli olup olmadi-
gin1 belirlemede kullanilan KIMO degeri .90 olarak bulunmugtur. Ayrica verilerin
cok degiskenli normal dagilimdan gelip gelmedigini kontrol etmek i¢in kullanilan
Barlett Kiiresellik testine bakilmig ve anlamli bulunmugtur (x2=4559.22; p<.001).
KMO testi 6lgiim sonucunun .60 ve daha Usti, Barlett Kiiresellik testi sonucunun
da istatistiksel olarak anlamli olmas: gerekmektedir (Jeong, 2004). Gergeklestirilen
analizler sonucunda elde edilen degerler bu temel varsayimlar: oldukea iyi diizey-
de karsilandigindan faktor analizi yapilabilecegine karar verilmistir. Deneme niteli-
gindeki 26 maddelik “Aile Birligini Onemseme Olgegi’nin yap: gegerliligi sinamast
i¢in temel bilesenler analizinden “varimax” déndirme teknigi kullanilmis ve 6lgegin
ozdegeri 1.00den biiytik dort faktorli bir yapiya sahip oldugu belirlenmistir. Sekil
1'deki yamag-birikinti grafigine gore de egimin dort faktorden sonra sabitlendigi go-
rilmektedir.

Scree Plot

Eigenvalue

B I e e e e e
1 2 3 45 6 7 8 9 1011 1213 14 15 16 17 18 19 20 21 22

Compenent Number

Sekil 1. Yamag-Birikinti Grafigi

Olgekte higbir faktorde yer almayan ya da birden ¢ok faktérde birbirinden ayirt
edilemeyecek kadar yakin ytikler alan maddeler (2., 7., 8., ve 23. maddeler) analiz-
den teker teker ¢ikarilarak analiz tekrarlanmigtir. Cikarilan maddelerden sonra 22
maddelik 6l¢egin dort faktor altinda toplandig: ve herhangi bir maddenin digarida

kalmadig: gorilmistiir.
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Tablo 1. Faktér Analizi Sonucunda Maddelere Tliskin Elde Edilen Bulgular

Madde No Ortak Varyans Faktor 1 Faktor 2 Faktor 3 Faktor 4
M3 .62 74

Mé6 .63 72

M4 45 .65

M1i1 .53 .64

M12 .54 .64

M14 .54 .64

M5 A3 .60

M9 .38 .57

M27 .69 .83

M26 .70 .83

M17 .66 .59

M16 46 .59

M10 .57 .59

M13 .37 .51

M18 .34 40

M22 .65 75

M24 .58 .69

M20 .53 .64

M21 43 57

M2s5 73 .83
M19 71 .80
M15 .39 .50
Agiklanan | Toplam: %54.64 | %19.59 %14.56 %10.60 %9.88
Varyans

Tablo 1'de faktorlere iligkin veriler incelendiginde, toplamda agiklanan %54.64'lik
varyansin %19.59u birinci, %14.56s1 ikinci, %10.60’1 tigtincii ve 9.88’i dordiincii fak-
tor tarafindan agiklanmaktadir. Tek faktorli desenlerde agiklanan toplam varyan-
sin asgari %30 olmas: yeterli kabul edilebilirken (Buytikoztirk, 2006), cok faktorla
desenlerde ise bu oranin %41’in tizerinde olmasi beklenir (Kline, 1994). Buna gére
agiklanan toplam varyansin iyi ve yeterli dizeyde oldugu soylenebilir. Her bir faktor
altinda gorilen maddeler; igerige ve kuramsal yapiya uygunlugu bakimindan incelen-
diginde birinci faktoriin “sayg1”, ikinci faktorin “sevgi” tgtincd faktoriin “lletisim” ve
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dérdiincii faktoriin “sadakat” seklinde adlandirilabilecegi goriilmektedir. Ornek ola-
rak “Aile bireylerimiz birbirinin farkh gorislerine sayg: duyar” maddesi birinci fakt6rde
yer alirken, “Babamin eve gelme zamanin: dért gozle beklerim” maddesi ikinci faktorde
“Ailemizde giizel sozlerle konusmak énemlidir” maddesi Ugtinct faktorde ve “Diinyada
ailemden vazgecemem” maddesi dordiincii faktorde yer almaktadir. Olgegi olusturan
maddelere iligkin faktor yiik degerleri birinci faktdr i¢in .57 ile .74 arasinda, ikinci
faktor icin .40 ile .83 arasinda, Gglinct faktor igin .57 ile .75 arasinda ve doérdunci
faktor igin .50 ile .83 arasinda degismektedir. “Aile Birligini Onemseme Olgegi’ne
ait 22 maddenin ortak faktor varyanslar: incelendiginde ise degerlerin .34 ile .73
arasinda oldugu goriilmektedir. 22 maddeden olusan 6lgek cevaplayiciya besli dere-
celeme imkéani vermektedir. Ayrica 6lgekteki tiim maddeler olumlu puanlanmaktadir.
Olgekten alinabilecek minimum puan 22 ve maksimum puan 110dir. Puanin yiik-

sekligi, aile birligine verilen 6neme isaret etmektedir.

Sekil 2. Aile Birligini Onemseme Olgegi'ne iliskin Path Diagrami ve Parametre
Tahminleri

[ET FEL Wirdes Aaphestion  [#0 TH] =% =
A e lHE Jwisp Drew Ve muge Ot Viedos  Pelp
B | fei| @@ %
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Sekil 2'de 6l¢egin yap: gegerligi icin yapilan dogrulayici faktér analizinden (DFA)
elde modelin uyum indeksleri incelenmis ve Ki-kare degerinin (X2=650.28, N=528,
sd=200, p=.000) anlamli oldugu gérilmistir. RMSEA .065 olarak bulunmustur.
RMSEA degeri 0 ile .05 arasinda iyi bir uyumun varligini, .05 ile .08 arasinda olmas:
ise kabul edilebilir bir uyumun varligini gosterir. Bu ¢alismada RMSEA degerinin
.065 oldugu, bunun da kabul edilebilir bir uyumu gosterdigi soylenebilir (Stimer,
2000; Aypay, 2011). CFI1=.90, IFI=.90, GFI=.90, x2/sd=3.25, SRMR=.054 olarak; t
degerlerinin tamami ise anlamli bulunmustur. Bu uyum indeksi degerleri modelin iyi
uyum verdigini gostermektedir.

Giivenirlik Caligmalarina Iligkin Bulgular

Olgek toplam puanlari arasindaki diizeltilmis madde toplam korelasyonlari analiz
edilmig; alt ve tst gruplar i¢inde bulunan katilimcilarin toplam puan ortalamalar: t
testi ile her bir madde i¢in kargilagtirilmistir.

Tablo 2. Aile Birligini Onemseme Olgegine iliskin Diizeltilmis Madde-Toplam
Korelasyonlari ve Her Bir Madde I¢in Alt Ve Ust Gruplarin Karsilastiriimas:

M.No | t (A1t%27-Ust%27)* | M. No ol t (Alt %27-Ust %27)*
M3 64 12.395" M16 50 9.806™*
Mé 59 9.606*** M10 61 12.320%
M4 50 8487 M13 49 18,393
M1l | .62 9732 M18 50 12,584™
M12 | .59 11.077" M22 50 9,418
Mi14 | .63 11.930% M24 50 8.671"
M5 53 10.222%* M20 42 8.376"*
M9 49 10.897 M21 39 7.653"
M27 | .43 7.543" M25 36 4,187+
M26 | .42 6.931*** M19 45 5.756™*
M17 | .73 13.443% M15 46 8.578"

*n=528""n1=n2=140""p<.001

Tablo 2 incelendiginde Aile Birligini Onemseme Olgeginde yer alan tiim mad-
deler i¢in madde-toplam korelasyonlarinin .36 ile .73 arasinda degerler aldig1 go-
rilmektedir. Bu degerler dlgekteki maddelerin benzer davraniglari temsil ettigini
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gostermektedir. Ayni zamanda madde-toplam puan korelasyonunun pozitif ve yiik-
sek olmast beklenir (Fraenkel ve Wallen, 2006). Olgegi olugturan 22 maddenin her
birinin madde ayirt edicilik 6zelliklerini ortaya koyabilmek amaciyla, 528 6grencinin
olgekten aldiklari toplam puanlar kiiciikten biytige dogru siralanmigtir. Alt ve Ust
gruplar i¢cinde bulunan katilimcilarin toplam puan ortalamalar t testi ile her bir mad-
de i¢in kargilagtirilmigtir. Tablo 2 incelendiginde %27’lik alt ve tst gruplarin madde
puanlarindaki farklara iligkin t (sd=278) degerlerinin 4.18 ile 18.39 arasinda degisti-
gi gorilmektedir. Ayrica biitin maddelerin p<.001 dizeyinde anlamli oldugu tespit
edilmigtir.

Tablo 3.“Aile Birligini Onemseme Olgegi’ne iligkin Alfa ve Split Half Tki Yar1
Test Giivenirligi Sonuglart

Faktorler Alfa Split Half Test -Tekrar Test
Faktor 1 .86 .84 75
Faktor 2 .81 74 .76
Faktor 3 .70 75 51
Faktor 4 .68 .56 75
Toplam .90 .83 .85

Tablo 3 incelendiginde, Aile Birligini Onemseme Olgegi'nin giivenirligini belir-
lemek icin i¢ tutarlilik ve test-tekrar test giivenirlik katsayilar1 incelenmistir. Olgegin
glivenirligine iligkin olarak i¢ tutarliklik katsayis1 (Alpha) .90 olarak hesaplanmugtur.
Bu deger 6lgegi olusturan maddelerin birbirleriyle tutarli oldugunu géstermektedir.
Her bir alt faktor igin ayri ayri i¢ tutarlilik giivenirlik katsayilar: da hesaplanmugtur.
Birinci alt faktore iligkin giivenirlik katsay: .86, ikinci alt faktore iligkin givenirlik
katsayis1 .81, Ugtinct alt faktore iligkin giivenirlik katsayis1 .70 ve dordiinci alt fak-
tore iliskin giivenirlik katsayis1 .68 olarak hesaplanmustir. Olgegin tiimiine ait Split
Half iki yar1 test korelasyonu katsayisi .83, birinci faktor katsayis: .84, ikinci faktor
katsayis1 .74, tglinct faktor katsayist ise .75 ve dordiinci faktor katsayis: .66'dir. Ay-
rica Olgegin test-tekrar test giivenirlik katsayisini belirlemek i¢in 6lgek 30 giin arayla
63 ilkégretim 6grencisine iki kez uygulanmistir. Bu iki uygulamada toplam puanlar
arasindaki korelasyonlarin .85; birinci faktor i¢in .75, ikinci faktdr icin .76, Gi¢inci
faktor igin .51 ve dordiinci faktor i¢in .75 oldugu gorilmigtir. Burada, Gi¢linct fak-
tore ait test tekrar test glivenirlik katsayisinin diisiik bir degere sahip oldugu goril-
mektedir. Bu durumun s6z konusu faktérdeki madde sayisinin azhigi (3 madde) ile

ilgili olabilecegi distnilmustir. Kayis (2006), Green ve Salkind (2005) giivenirlik



376 | Aile Birligini Onemseme Oleginin (ABOO)... Halil ibrahim SAGLAM

katsayisinin .50 ve tizeri olmasinin diisik giivenilirlik degeri olarak kabul edilebile-
cegini belirtmektedirler. Bundan bagka olgekle ilgili yapilan gilivenirlik analizlerinde
olgegin bir biitiin olarak giivenirlik katsayisinin oldukga iyi bir degere sahip oldugu;
dusik givenirligin sadece alt faktor bazinda ortaya ¢iktigi gorilmistiir. Bu bulgular
olgegin givenilir oldugunu gostermektedir.

Tablo 4. Aile Birligini Onemseme Olgegine Iliskin Ortalama, Standart Sapma
ve Faktor Puanlar1 Arasindaki Korelasyon

Faktorler | Madde Sayist X ss Faktor Korelasyonlar:

Faktor 1 8 4.66 49 .57 (Fak. 1- Fak. 2)*

Faktor 2 7 4.50 .61 .44 (Fak. 2- Fak. 3)*

Faktor 3 4 4.77 40 .55 (Fak. 1- Fak. 3)*

Faktor 4 3 4.83 41 47 (Fak. 1- Fak. 4)*
* p<.001

Tablo 4'te, Aile Birligini Onemseme Olgegi'nde yer alan faktorlerdeki madde sa-
yilari, aritmetik ortalamalari, standart sapmalar: ve faktor korelasyonlar: gérilmek-
tedir. Tablo incelendiginde, faktor aritmetik ortalamalarinin yiiksek, faktor puanlar:

arasinda pozitif ve anlaml iligkilerin (p<.001) oldugu gériilmektedir.
Aile Birligini Onemsemeye iligkin Bulgular

Burada ilkogretim 6grencilerinin aile birligini 6nemseme diizeyleri ¢gesitli degis-

kenler agisindan incelenmistir.

Tablo 5. “Aile Birligini Onemseme Olgegi’ne Iliskin Betimsel Veriler
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Tablo 5te ilkégretim 6grencilerinin “Aile Birligini Onemseme Olgegi’ne verdik-
leri cevaplar incelendiginde olgekte yer alan dort boyutun tamaminda alinabilecek
maksimum puanlara yakin puanlar (Saygt: 37.33, Sevgi: 31.50, 1leti§im: 19.11, Sada-
kat: 14.51, Toplam: 102.47) alindig1 gorilmektedir. Bu sonuglara gore her dort faktor
ve 6lgek toplami i¢in 6grencilerin aile birligini 6nemsedikleri s6ylenebilir.

Tablo 6. Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gére Aile Birligini Onemsemelerine Tlis-
kin t-Testi Sonuglar1

Boyutlar | Cinsiyet N X ss sd t p

Sayg: Kiz 254 4.70 512 526 1.841 .066
Erkek 274 4.62 474

Sevgi Kiz 254 4.55 .638 526 1.756 .080
Erkek 274 4.45 .589

Tletigim | Kiz 254 4.82 332 526 2.626 | .009*
Erkek 274 4.73 459

Sadakat |Kiz 254 4.87 367 526 2.099 | .036™
Erkek 274 4.80 A57

Toplam | Kiz 254 4.70 409 526 2.415 | .016*
Erkek 274 4.61 406

*>.01, *p>.05

Tablo 6 incelendiginde 6grencilerin cinsiyetlerine goére aile birligini 6nemse-
=1.841, p>.05), sevgi (t(526>=1.756, p>.05)
=2.626, p<.01), sadakat
(5262415, p<.01) baki-

mindan kiz 6grenciler lehine anlamli bir sekilde farklilagtigi gortilmistir. Bu sonug

melerine iligkin gériislerinin saygs (s,

boyutlarinda anlaml sekilde farklilagmadigy; iletigim (t

(526)

(t(526)=2.099; p<.05) ve olgekten elde edilen toplam puan (t

iletisim, sadakat boyutlar1 ve 6l¢ek toplam: bakimindan kiz 6grencilerin aile birligine
daha fazla 6nem verdigini gostermektedir.

Tablo 7. Ogrencilerin Annelerinin Gelir Getiren Bir Iste Calisma Durumlarina
Gore Aile Birligini Onemseme Diizeylerine Iliskin Gériislerine Ait Mann Whit-

Boyutlar N Min. Max. x ss

Saygi 528 12.00 40.00 37.33 3.95
Sevgi 528 11.00 35.00 31.50 4.30
Hcti§im 528 5.00 20.00 19.11 1.62
Sadakat 528 3.00 15.00 14.51 1.25
Toplam 528 58.00 110.00 102.47 9.01

ney U Testi Sonuglar

Boyutlar | Anne Is Dur. N | SiraOrt. | Sira Top. 8] Z p

Saygi Caligtyor 152 283.65 43115.50 | 25664.50 | -1.918 | .054**
Caligmiyor 376 | 256.76 96540.50

Sevgi Calistyor 152 | 270.53 41120.50| 27659.50 | -.585 | .559
Caligmiyor 376 | 262.06 98535.50
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Tletigim Calisiyor 152 | 280.20 42590.50| 26189.50 | -1.738 | .082
Caligmiyor 376 | 258.15 97065.50

Sadakat Calistyor 152 | 282.48 42937.50| 25842.50 | -2.277 | .023**
Caligmiyor 376 | 257.23 96718.50

Toplam Caligryor 152 | 278.71 42364.50| 26415.50 | -1.368 | .171
Caligmiyor 376 | 258.75 97291.50

“$>.05

Tablo 7de aragtirmaya katilan 6grencilerin annelerinin gelir getiren bir iste ¢a-
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p<.01) ve olgek toplaminda (U=3657.50; p<.01) anne ve babas: birlikte yasayanlar
lehine anlamli bir sekilde farklilagtig1 goriilmektedir. Bu sonug anne ve babasi birlikte
yasayan Ogrencilerin aile birligine daha ¢ok 6nem verdigini gostermektedir. Bu du-
rum, toplumun temeli olan aile birliginin 6nemine dikkat ¢cekmektedir.

Tablo 9. Ogrencilerin Devam Ettikleri Okul Tiiriine Gére Aile Birligini Onem-
seme Diizeylerine Iliskin Goriislerine Ait Mann Whitney U Testi Sonuglar

lisip ¢aligmamalarina gore aile birligine 6nem vermelerine iligkin gorislerinin sayg:
(U=25664.50; p<.05) ve sadakat (U=25842.50; p<.05) boyutlarinda annesi gelir ge-
tiren bir iste caliganlar lehine anlaml bir sekilde farklilagtigy; sevgi (U=27659.50;
p>.05), iletisim (U=26189.50; p>.05) ve dlgek toplaminda (U=26415.50; p>.05) ise
anlamli bir sekilde farklilagmadig: gorilmektedir. Bu sonug sayg: ve sadakat boyutla-
rinda annesi gelir getiren bir iste ¢calisanlarin aile birligine daha ¢ok 6nem verdigini

gostermektedir.

Tablo 8. Ogrencilerin Anne ve Babalarinin Birlikte Yasama Durumlarina Gére
Aile Birligini Onemseme Diizeylerine Iliskin Gériislerine Ait Mann Whitney U

Boyutlar | Okul Turt N | Sira Ort. | Sira Top. U Z p

Sayg1 Devlet 428 | 255.51 | 109358.50 | 17552.50 | -2.929 | .003*
Ozel 100 | 302.98 | 30297.50

Sevgi Devlet 428 | 256.61 | 109831.00 | 18025.00 | -2.489 | .013*
Ozel 100 | 298.25 29825.00

Tletigim Devlet 428 | 256.36 | 109724.00 | 17918.00 | -2.930 | .003*
Ozel 100 | 299.32 29932.00

Sadakat Devlet 428 | 260.39 | 111449.00 | 19643.00 | -1.692 | .091
Ozel 100 | 282.07 28207.00

Toplam Devlet 428 | 253.64 | 108559.00 | 16753.00 | -3.400 | .001*
Ozel 100 | 310.97 31097.00

$>.01

Testi Sonuglar:
Boyutlar | Birliktelik| N | SwraOrt. | Sira Top. U zZ P
Dur.
Sayg1 Evet 496 269.57 | 133709.00 | 5419.00 | -3.146 | .002*
Hayir 32 185.84| 5947.00
Sevgi Evet 496 273.25 | 135534.00 | 3594.00 | -5.258 | .000*
Hayir 32 128.81 4122.00
Tletigim Evet 496 268.69 | 133272.00 | 5856.00 | -2.874 | .004*
Hayir 32 199.50 6384.00
Sadakat Evet 496 268.53 | 133193.00 | 5935.00 | -3.164 | .002*
Hayir 32 201.97 6463.00
Toplam Evet 496 273.13 | 135470.50 | 3657.50 | -5.141 | .000*
Hayir 32 130.80 4185.50
*>.01

Tablo 8da aragtirmaya katilan 6grencilerin anne ve babalarinin birlikte yagama-

larina gore aile birligine 6nem vermelerine iligkin goértslerinin sayg: (U=5419.00;
p<.01), sevgi (U=3594.00; p<.01), iletisim (U=5856.00; p<.01), sadakat (U=5935.00;

Tablo 9da aragtirmaya katilan 6grencilerin devam ettikleri okul tiriine gore
aile birligine 6nem vermelerine iligkin gorislerinin sayg1 (U=17552.50; p<.01),
sevgi (U=18025.00; p<.01), iletisim (U=17918.00; p<.01) ve o6lgek toplaminda
(U=16753.00; p<.01) 6zel okulda 6grenim goren 6grenciler lehine anlamli bir sekilde
farklilagtigy; sadakat (U=19643.00; p>.05) boyutunda anlamli bir gekilde farklilagma-
dig1 gorilmektedir. Bu sonug 6zel okulda okuyan 6grencilerin aile birligine daha ¢ok

onem verdigini gostermektedir.

Tablo 10. Ogrencilerin Sinif Diizeylerine Gore Aile Birligini Onemseme Dii-
zeylerine Iligkin t-Testi Sonuglari

Boyutlar | Siuf N X ss sd t p

Sayg: 4. Simf 225 4.67 462 526 115 909
5. Simif 303 4.66 517

Sevgi 4. Simif 225 4.43 .688 526 -2.147 .032**
5. Simuf 303 4.55 .549
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Tletisim | 4. Sinaf 225 4.78 417 526 .380 704
5. Sinif 303 4.77 .397
Sadakat | 4. Simif 225 4.82 444 526 -.425 671
5. Sinif 303 4.84 .397
Toplam | 4. Siuf 225 4.63 .398 526 -.962 .336
5. Simf 303 4.67 417
“p>.05

Tablo 10 incelendiginde 6grencilerin 6grenim gordikleri simif dizeyine gore
(t(526)=.115, p>.05), iletisim
526="-425; p>.05) ve &lgekten elde edilen toplam puan
(t(526)=—.962, p>.05) bakimindan anlamli bir gekilde farklilagmadigy; sevgi (t(s%):—
2.147, p<.05) boyutunda 5. sinif 6grencileri lehine anlaml bir sekilde farklhilagtig

aile birligini 6nemsemelerine iligkin gérislerinin sayg:

(t<526)=.380, p>.05), sadakat (t(

gorilmistir. Bu sonug sevgi boyutu bakimindan 5. sinif 6grencilerinin aile birligine
daha fazla 6nem verdigini gostermektedir.

Sonug, Tartigma ve Oneriler

Aragtirmanin amact ilkégretim 6grencilerinin aile birligini énemsemelerini Slge-
bilecek bir dlgek gelistirmek ve ilkogretim 6grencilerinin aile birligini nemsemele-
rinin gesitli degiskenler agisindan incelemektir. Bu amaci gergeklestirebilmek i¢in
oncelikle ilkégretim 6grencilerinin aile birligini 6nemsemelerini 6l¢ebilecek gegerli
ve glvenilir bir 6l¢ek gelistirilmistir. Gelistirilen dl¢ek ilkégretim 6grencilerinin aile
birligini onemsemelerini dlgebilecek Likert tipi bir 6l¢ektir. Agimlayici faktér analizi
sonucunda toplam varyansin % 54.64’tni agiklayan, dort alt faktérden olusan bir
olgme araci elde edilmistir. 22 maddelik Aile Birligini Onemseme Olgeginin top-
lam i¢ tutarlik katsayis1 .90; “saygi” alt faktori icin .86, “sevgi” alt faktord igin .81,
“lletisim” alt faktorl igin .70 ve “sadakat” alt faktort icin .68 olarak bulunmusgtur.
Olpegin test-tekrar test giivenirlik katsayisinin .85, birinci faktor icin .75, ikinci faktor
igin .76, digiinci faktor icin .51, dordiinci faktor icin .75 oldugu belirlenmistir. Elde edi-
len bu faktérlerin hem adlandirlabilinir hem de toplanabilir oldugu gérilmistir.
Olgegi olusturan 22 maddenin tiimiiniin kendi faktorlerinde faktér yiik degerlerinin
yiksek, diger faktorlerde ise disiik olmasi bu faktérlerin bagimsizliginin gostergesi
olarak kabul edilmigtir. Madde analizi sonucunda 6l¢egin diizeltilmis madde-toplam
korelasyonlarinin .36 ile .73 arasinda siralandig1 gorilmiistiir. Madde-toplam kore-
lasyonunun yorumlanmasinda .30 ve daha yiiksek olan maddelerin bireyleri 6l¢iilen

ozellik bakimindan iyi derecede ayirt ettigi dikkate alindiginda (Buytkoztirk, 2006),
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bu katsayilarin yeterli oldugu ifade edilebilir. Ayrica, %27’1ik alt ve st grup puanlari
arasinda yapilan 7 testi sonuglari tim maddeler ve alt 6lgekler i¢in anlamli bir farklilik
oldugunu ortaya koymustur.

Olgegin ig tutarhk katsayist .90 ve iki yari test korelasyonu katsayist ise .83 olarak
bulunmugtur. Bu sonuglar dl¢ekte yer alan maddelerin birbirleri ile tutarli, dolayisiyla
i¢ tutarlik anlamindaki giivenirligin yiiksek oldugunu kanitlamaktadir. Dort hafta
arayla yapilan test-tekrar test givenirlik ¢alismasinda ise iki uygulama arasindaki
korelasyonun .85 olarak bulunmas: 6l¢egin kararhilikla ayni yapiyr 6l¢tiigiini ortaya
koymaktadir. Calismadan elde edilen tiim bulgular dlgegin gegerli ve giivenilir bir
arag olarak ilkégretim 6grencilerinin aile birligini 6nemsemelerini belirlemek ama-
ciyla yapilmas: distniilen aragtirmalarda kullanilabilecegini gostermektedir.

Aile Birligini Onemseme Olgegi kullanilarak yapilan aragtirma sonucunda ilkog-
retim 6grencilerinin aile birligini 6nemseme diizeylerinin hem faktorler bazinda hem
de genel toplamda yiksek oldugu gérilmistiir. Bu da BASAGM’nin (2010) aragtir-
maya katilan kigilerin bir biitiin olarak ailelerine %99.3 oraninda 6nem verdikleri,
Tiirk toplumunda aile kurumunun ¢ok 6nemli gorildigi sonucuyla benzerlik gos-
temekte, kendisi de bir deger olan aile, degerler alaninin merkezine oturtulmaktadur.
S6z konusu arastirmada katilimeilar; “maddi ve manevi sorunlar oldugunda basvurul-
masi gereken ilk yer ailedir” ve “ailemin iyiligi icin her tirlii stkintiya katlanabilirim” ifa-
delerine yiiksek oranda katilim gostererek aileye verilen 6nemi ortaya koymuslardir.
Kocadere (1995), iyi ve koti evliliklerin 6zelliklerini belirlemeye yonelik yaptig: arag-
tirmada eslerden herbirinin esinin akrabalariyla olan ge¢imsizliginin kéti evliliklerde
iyi evliliklerden dort kat daha fazla oldugu; iyi evliliklerdeki eslerin bog zamanlarim
esleriyle birlikte gecirdikleri; kot evliliklerde maddi sorunlarin iyi evliliklere gére iki
kat daha fazla probleme yol a¢tig1; iyi evliliklerde eslerin duygu, diistince ve dertlerini
birbirleriyle daha fazla paylastiklari; koti evliliklerde 6nemli konulardaki kararlarin
daha ¢ok tek tarafli alindigy, iyi evliliklerde ise 6nemli konulardaki kararlarin birlikte
alindi@1 belirlenmistir. Ayrica; Dilmag, Kulaksizoglu ve Eksi (2007) insani degerler
egitimi grup rehberligine katilan 6grencilerin insani degerler 6l¢eginin sorumluluk,
barisc1 olma, saygi, diirtstlik ve hosgort dizeylerinin egitim programi sonunda an-
lamli diizeyde artis gosterdigi sonucuna ulasmislardir. Aile Birligini Onemseme Ol-
¢egi kullanilarak yapilan bu c¢alismada 6grencilere Hk('jgretim Programlar1 diginda
bagka bir program uygulanmamigtir. Bu arastirma sonucunda ilkgretim 6grencile-
rinin aile birligine 6nem verme diizeylerinin yiiksek olmasi aile birliginin 6neminin

anlagilmasi ve ilkégretim programlarinda aile birligine 6nem verme degerinin diger
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degerlerle birlikte kazandirilmaya ¢alisiimasiyla ilgili olabilir.

[lkogretim 6grencilerinin cinsiyetlerine gore aile birligini dnemsemelerine iligkin
gortslerinin saygs, sevgi boyutlarinda anlaml sekilde farklilasmadigy; iletisim, sadakat
ve Olcekten elde edilen toplam puan bakimindan kiz 6grenciler lehine anlamli bir
sekilde farklilagtig1 gorilmistir. Bu sonug iletisim, sadakat boyutlari ve 6lgek toplami
bakimindan kiz 6grencilerin aile birligine daha fazla 6nem verdigini gostermistir.
Aile birligine 6nem vermede hoggoriiye duyulan ihtiyag gézard: edilemez. Bu bakim-
dan Caligkan ve Saglam’'in (2012) ilkégretim 6grencilerine yonelik aragtirmalarinda
kizlarin erkeklere gore daha hoggorilii olduklar: yonindeki ulagtiklar: sonug 6nemli
gorilmektedir. Eser (2012) tarafindan gergeklestirilen aragtirmada kiz 6grencilerin
insani degerler dizeyinin erkeklerden yiksek oldugu sonucuna ulasmigtir. Bunun
yaninda Akin ve Ozdemir’in (2009) arastirma sonuglariyla da benzerlik gostermek-
tedir. Ad1 gecen arastirmacilar demokratik degerlerden egitim hakki, dayanigma ve
ozgtrlikle ilgili yaptiklar: aragtirmada egitim hakki ile ilgili kadin ve erkek 6gretmen
adaylarinin gorislerinin farkhilagmadigini; dayanigma ve 6zgiirliik ile ilgili olarak ka-

din 6gretmen adaylar: lehine anlaml bir farklilasmanin oldugunu tespit etmislerdir.

Hkégretim 6grencilerinin annelerinin gelir getiren bir iste ¢aligip ¢aligmamalarina
gore aile birligine 6nem vermelerine iligkin goriiglerinin sayg1 ve sadakat boyutlarin-
da annesi gelir getiren bir iste ¢aliganlar lehine anlamli bir sekilde farklilastig; sevgi,
iletisim ve 6l¢ek toplaminda ise anlamli bir sekilde farklilagmadig: gértilmustiir. Bu
sonug sayg: ve sadakat boyutlarinda annesi gelir getiren bir iste ¢aliganlarin aile bir-
ligine daha ¢ok 6nem verdigini gostermistir. BASAGM (2010) yaptig: aragtirmada
kadinin ev i¢i rollerini 6ne ¢ikaran ve onunla sinirlayan “bir kadinin asil gorevi cocuk
bakimi ve ev isleridir” biciminde ifade edilen anlayisin artik yaygin olarak kabul gor-
medigi; bunun yerine erkegi de ev islerinden sorumlu tutan esitlik¢i bir anlayisin
one ¢iktig1 sonucuna ulagmugtir. Isik ve Gliven'in (2007) annesi gelir getiren bir iste
caliganlarin ¢aligmayanlara gore aile islevleri agisindan daha saglikli bir yap: goster-
dikleri yoniindeki bulgulariyla 6rtismektedir. Sener ve Terzioglu (2002) yaptiklar:
aragtirmada kadinin ¢aligtif ailelerde, kadin ve erkeklerin evlilik uyum puanlarinin,
calismayan ve kadinin emekli oldugu ailelere gore anlamli derecede yiiksek oldugu-
nu belirlemiglerdir. Sertelin (2003) ise annenin ¢aligmasinin benlik saygisini olumlu
olarak etkiledigini; sahip oldugu sosyal ¢evre nedeniyle ev islerinden ve ¢ocuk baki-

mindan bunalmasini engelledigini saptamugtur.

[lkoégretim 6grencilerinin anne ve babalarinin birlikte yagamalarina gore aile bir-
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ligine 6nem vermelerine iligkin gorisglerinin saygi, sevgi, iletisim, sadakat ve o6lgek
toplaminda anne ve babas: birlikte yasayanlar lehine anlaml bir sekilde farklilagtig:
gortilmistiir. Bu sonug anne ve babast birlikte yasayan 6grencilerin aile birligine daha
¢ok 6nem verdigini gostermektedir. Bu durum, toplumun temeli olan aile birliginin
onemine dikkat cekmektedir. Isik ve Giiven (2007) aragtirmalarinda anne, esi ile ilig-
kisini yeterli gérdugi 6lciide ailenin daha saglikli bir yapiya sahip oldugu sonucuna
ulagmiglardir. Bulut (2000) yaptig1 arastirmada esi ile olumlu iligkilerinin oldugu-
nu soyleyen ailelerde, aile yapisininda daha saglikli oldugunu belirlemistir. Sener ve
Terzioglu (2002) yaptiklar: aragtirmada, esler arasinda duygu ve distncelerin pay-
lagiminin artmas: ile gerek kadin, gerek erkeklerin evlilik uyum puanlarinin anlamh
bir sekilde arttigini saptamustir. Navran (1967) yaptigi aragtirmada, mutlu ciftlerin
evliliklerinde, sorun yasayan ciftlere gore daha fazla konustuklarini, birbirlerini ve

sorunlarini daha iyi anladiklarini belirlemistir.

[lkogretim 6grencilerin devam ettikleri okul tiiriine gore aile birligine 6nem ver-
melerine iligkin gorislerinin saygi, sevgi, iletisim ve 6l¢ek toplaminda 6zel okulda
6grenim goren 6grenciler lehine anlamli bir sekilde farklilagtigi; sadakat boyutunda
anlamli bir sekilde farkhlagmadigi goralmistir. Bu sonug 6zel okula devam eden
ogrencilerin aile birligine daha ¢ok 6nem verdigini gostermektedir. Bu durum 6zel
okula devam eden 6grencilerin ailelerinin ekonomik agidan daha iyi durumda ola-
bilecegi, ekonomik bakimdan daha az sorun yagayabilecegi, bunun da aile birligine
onem vermeye olumlu sekilde yansiyabilecegi diisiintilmiistir. BASAGM (2010) ya-
sam kalitesi ile aile bireylerinin memnuniyet diizeyleri arasinda pozitif iligki oldugu-

nu ifade etmektedir.

[lkégretim 6grencilerinin 6grenim gordiikleri siuf diizeyine gore aile birligini
onemsemelerine iligkin gorislerinin saygs, iletisim, sadakat ve lgekten elde edilen
toplam puan bakimindan anlamh bir sekilde farklilasmadigy; sevgi boyutunda 5. s1-
nif 6grencileri lehine anlamli bir sekilde farklilastig: gorilmistir. Bu sonug sevgi
boyutu bakimindan 5. sinif 6grencilerinin aile birligine daha fazla 6nem verdigini
gostermektedir. Karadag, Baloglu ve Yal¢inkayalar'in (2006) yaptiklar: aragtirmada
ogretmenlerin yaslarinin benimsedikleri demokratik deger agisindan 40 ve tzeri yas
grubu lehine anlaml gekilde farklilagtigini belirlemiglerdir. Keskin ve Saglam (2014)
siif 6gretmeni adaylarinin insani degerlere sahip olma diizeyleri ile ilgili yaptiklar:
aragtirmada, 6gretmen adaylarinin simif diizeylerine gére maneviyat boyutunda 2. ve
3. siuf 6grencileri; 6zgiirlik boyutunda 1. ve 2. sinif 6grencileri lehine anlamli bir ge-

kilde farklilagtigini saptamuglardir. Caligkan ve Saglam (2012) ilkégretim 6grencileri-
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ne yonelik aragtirmalarinda sinif diizeyleri yiikseldikge hosgorili olma durumlarinin
azaldig1 sonucuna ulagilmiglardir.

Aragtirmanin bulgular: is131nda agagidaki onerilere yer verilebilir:

1. Toplumun temeli olan aile birliginin 6nemini canli tutmak, daha da ileri tagi-
mak amaciyla 6grenci velilerine yonelik ¢alismalar yapilabilir.

2. Kiz 6grencilerin aile birligine daha ¢ok 6nem vermesi anlamli olmakla birlikte
ailenin iki temel stitunundan biri olan erkek 6grencilerin de duyarliliini arti-
racak etkinliklere yer verilebilir.

3. Anne ve babasi birlikte yasayan 6grencilerin aile birligine daha ¢ok 6nem ver-
dikleri goralduginden toplumun ve ¢ocugun yiiksek yarar: da dikkate alinarak
bosanmalarin 6nlenmesine yonelik ¢aligmalar yapilabilir.

4. Evlilik 6ncesi anne ve baba adaylarina aile birliginin 6nemi ve korunmasina

yonelik egitim etkinlikleri diizenlenebilir.

5. Ozel okullarda 6grenim goren 6grencilerin aile birligine daha ¢ok 6nem ver-
dikleri gorilmiustiir. Yapilacak daha kapsamli ¢aligmalarla bu duruma iligkin

daha kapsayici sonuglara ulasilabilir ve bu durumun nedenleri belirlenebilir.
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Ek-1.
Aile Birligini Onemseme Olgegi (ABOO)
Boyutlar | Olcek M. | Taslak | Hic uygun degil (1), Uyqun degil (2), Biraz uygun (3), Uygun (4), Rakam
No M.No | Tamamen uygun (5). Degeri
. *
Saygi |1 3 Ailemizde kararlar birlikte alinir () . Mehmet Emin Usta
we o .o .o 1 etin Tan**
2 6 Aile bireylerimiz birbirinin farkl goriislerine saygi duyar () Egltlm ve Ozgurluk ¢ .
Tuba Yavag
3 4 Ailemizdeki herkes birligimizin Gnemine inanir ()
4 n Ailemizde hepimiz birbirimize saygi gosteririz () Ozet
5 12 Ailemizde hepimiz birbirimize hoggorii ile yaklaginz () Ingilizce “border” olarak ifade edilen sinir sdzciigii fiziksel imkanin ulastigs
6 14 hile iivelerimiz birbirine k K anlavislid nokta olarak tamimlanmugtir. Yine Ingilizce'de sinir olarak kullanilan “limit”
flé tyelerimiz birbirine Karsi ok aniayighiir () s6zcligi ise her tir imkana ragmen ulagilabilen nihai nokta anlamindadir. Bir-
7 5 Ailemizde herkes diisiincelerini rahatlikla ifade edebilir () inci sdzcug ikincisinden ayiran fark, birincisinin imkanlar arttik¢a geniglemesi,
ikincisinin ise imkanlar artsa bile nihai bir noktay: ifade etmesidir. Kavramlar:
8 9 Ailemizde igler aile tyelerimizin ishirligi ile yapilir () digtinsel alana uyarladigimizda, birincisindeki zihinsel ¢abada hala yapilacaklar
- — - vardir; ikincisinde ise yapilacak bir sey kalmamistir. Birincisi gelisime, ikincisi
Sevgi |9 27 Babamin eve gelme zamanini dart gdzle beklerim () duragan yani stabil olana kargilik gelmektedir. Bu makalenin amaci, bireyde zi-
10 % Babami kaoida aiiler viizle karsilanm 0 hinsel sinirlar da yaratabilen egitimin ve onun en 6nemli enstriiman: olan oku-
pidagulery ? lun bireyin bilincinde ve toplumda yarattig1 kimi tahribatlara dikkat cekmektir.
11 17 Annem ile babam birbirlerine giizel sozlerle konugurlar () Anahtar sozciikler: Egitim, Okul, Ozgiirliik
12 16 Babamin sevisi, yiiziinden anlasilir ()
13 10 Annem ile babam sanki birbirleri icin yaratilmislar () Education and Freedom
14 13 Babam ev ilerinde anneme yardim eder () Abstract
- — The word “border”, as expressed in English, has been defined as the point in
15 18 Babam kibar bir insandir () which all physical possibilities have been implicated, whereas the word “limit”
ileti§im 16 2 Annemin konusmalan cok tatiidir () iI‘.l the synonymous context with border expresses the last f.rontier in spite of.all
kinds of possibilities; the former word denotes a procreation, vastness relative
17 24 Ailemizde giizel sozlerle konusmak dnemlidir () to the increasing possibilities whereas the latter denotes an ultimate point in
— sptite of all possibilities. When these conceptions are applied into the realm of
18 20 Annem her firsatta bizi sevdigini syler () thoughts there still exist things to be done since the ultimate possiblity has not
. . . . yet been exhausted in the preexisting mental categories of the first word. As for
19 21 Ailemizde gerektiginde birbirimizden 6z dileriz 0 the second one there exist even no conceptual frontiers to be reached. The first
Sadakat | 20 25 Diinyada ailemden vazgecemem () word expresses growth and the second one stability and inertia. The aim of this
article is to attract attention to some of the damages caused in the minds of
21 19 Bu ailede diinyaya geldigim icin sansliyim () people by education and schools, which are its institutions.
n 15 Hata yaptigimda ailemin beni affeder () Keywords: Education, School, Freedom
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Giris

Egitimin hep kazandirdiklarindan soz edilerek kaybettirdiklerinden hig sz edil-
mez. Egitimin kaybettirdiklerini belirtmeye demokrasinin ve benligin zayiflatilma-
styla baglanabilir: Bloom (1987: Tsoukas ve Chia, 2013) 7he Closing of the Amerikan
Mind (Amerikan Diisiincesinde Kapanis) adli eserinde modern yiksek egitimin de-
mokrasiyi zaafa ugrattigini ve 6grencilerin benligini zayiflattigini savunmugtur. Egi-
tim, dogas: itibariyle bireyin bedenine, zihnine ve duygularina y6nelik bir miidahale
oldugu i¢in oldukga gii¢li bir degistirme araci ve siirecidir. Bu degistirme siirecinde
bireyin kazandiklari kadar kaybettiklerinden de s6z etmek gerekmektedir. Egitim ka-
sitlt ve planli bir degistirme aract oldugundan, bireyin egitim siireci sonunda kazan-
dig1 yeni kimlik, onu degisime zorlayanlarin istedigi kimliktir. Doganin bir parcas:
olarak, yeterlilikleri yiikseltilmis bir kimlik ya da kisilik degildir. Ozetlemek gerekirse
egitim bu yo6niyle, bir biling degistirme faaliyeti oldugundan bireyin 6zgirliigiine
yonelik bir mihendislik faaliyetidir.

Ozgiirliik Nedir?

Ozgiirliik, herhangi bir fikri, inanci segme ve benimseme faaliyetidir (Tozlu,
2001). Okulsuzlagtirma sonras1 bireyin elde ettigi kazanimdir (Illich, 2012, 65). Bas-
kasi i¢in zararli olmayan seyleri yapabilmektir (Baker, 2006). Bireyin diigtinmest, is-
temesi, eyleme dokmesi i¢in gerekli bir imkanlar alani olmasinin yaninda insanin
digtan etkilenmeden etkide bulunabilme becerisidir. Sartre’a gére 6zgirlik, insanin
varlik yapisinin tirinii olan ve insanin kendisine mahkum oldugu seydir. W. James’a
gore ise ozgtrlik, bir yasant: halidir ve insanin kendisini ger¢eklestirmesinin bir yo-
ludur. Insanin kendini gerceklestirmesinin farkina varmasidir. Ozgiirlik sayesinde
evrenin ahlaki dogasi meydana ¢ikar ve bireyin terazilerindeki yiku atarak, kétiye

kars1 savagmasina yardim eder (Turer, 1998).
Egitim Nedir?

Hesapgioglu'na (1998; 33) gore egitim, her seyden 6nce insanin bugiini ile ya-
rinina yapilan bir midahaledir. Egitim, 6grenmeyi kolaylastiran kosullarin segimi
(Illich, 2013), bireyin gelistirilmesi, yiikseltilmesi ve mitkemmellestirilmesidir (Toz-
lu, 2003). Bireyin kendi 6zglrliginiin farkina varmas: ve bunu nasil kullanacagini
bilmesidir (Kant, 2005). Insanin olabildigince, imkan ve firsatlarin elverdigi olctide
biitiin boyutlarin: gelistirme, ¢ok yonli yetistirme, beyninde istendik biyo-kimyasal

degisiklikler olusturma siirecidir (S6nmez, 2005). 11k insan ile birlikte var olan, bireyi
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gelistiren ve toplumu diizenleyen bir faaliyettir. Toplumu stirdiirme sorumlulugunda-

ki insanin yetigtirilmesidir (Balay, 2013).

Akytz (1991) topluma ydnelik olarak planl ve programl siirdirilen degisme
faaliyetinin egitim kanaliyla oldugunu belirterek egitimin toplumsal degismede tst-
lendigi fonksiyonlar: kisaca soyle 6zetlemigtir:

a) Yeni Bir Insan ve Toplum Modeli Yaratma: Felsefe, antropoloji, doktrinler
vb. bilim ve bilgi alanlar: siirekli gelismekte ve insana dair bir seyler sdylemektedirler.
Insana dair soylediklerini gerek insana gerekse de topluma uyarlamanin ve toplumu
belirlenen yonde degistirmenin en kestirme ve etkili yolu egitimdir. Egitimciler, bilgi
alanlarindan hareketle bu bilgilerin uygulanabilirliklerini tartisir ve bunlar1 kullani-
labilir hale getirirler. Boylece insan ve toplumun idealize edilmis bir siirece ya da
modele dogru yonlendirilmesidir.

b) Egitim ve Kiiltiirel Degisme: Egitimciler toplumdaki yeni olusum ve prob-
lemlere cevap verebilmek i¢in eski bilgileri siirekli gézden gecirme ihtiyac: hisseder-
ler. Egitim programlarinda yer alan baz: kiiltiirel unsurlarin hayata yakinligi, topluma
hitap edip etmemesi vb. nedenlerle yeniden ele alinmasi séz konusudur. Bu siireg
icerisinde toplum kiiltiirini en saglikli bicimde ele alip topluma yaymak yine egiti-

min goérevi olmaktadir.

c) Egitim ve Sosyal Hareketlilik: Toplum yapisini olugturan bazi unsurlarin
farklilasmasiyla ortaya ¢ikan iligki degisimine sosyal hareketlilik denmektedir. Bir
bagka deyisle bireyler, gruplar ve ziimrelerin sosyal statilerindeki farklilagmadir. De-
mokratik bir egitimden beklenen, ayirim gézetmeksizin biitiin bireyleri egitmesidir.
Egitilen bu fertler zamanla daha 6nce ait olduklar: toplumsal katmanin disina dikey
anlamda ¢ikabilmektedirler. Bu da toplumdaki kati ziimrelesmeyi kirmak suretiyle

sosyal hareketlilige neden olmaktadur.

d) Egitim ve Sosyal Biitiinlesme: Bir sosyal degisme siirecinde egitimin tg tip
tutumundan s6z etmek mimkindir. Birincisi, degisim karsisinda muhafazakarlaga-
rak direnme; ikincisi, bizzat sosyal degisme siirecinde yer alarak onu yonlendirme;
Uctinclsy ise, alternatif 6nlemler alarak onun yaratmas: muhtemel tahribatlari 6n-
lemedir. Toplum i¢inde hizhi ve radikal degisimler s6z konusu oldugunda egitim,
toplum bitiinligi yok olmasin diye ilimli ve uzlastirict bir yol izler. Ciinki egitim,
toplumun kendi mecras: igerisinde dengeli bir gelisiminden yanadir. Bu da toplum

bitinliginin korunmasina katk: saglamaktadr.
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Bu tanimlarda vurgulanan anahtar kavramlar olan, bugiin, gelecek, gelistirme,
muikemmellestirme, 6zgiirlik, yetistirme kavramlari bu tanimlarin hangi felsefeyle
yapildigini yansitmaktadir. Bu nedenle toplumlarin egitimlerinin tanimini yaparken
baktiklar1 pencere 6nem arz eder. Egitim, bireyleri degistirmek suretiyle toplumu
degistirmeyi hedefler. Bu nedenle degisim teorilerinden yararlanir. Degisimi gergek-
lestirirken de toplumsal yapiyr birdenbire degil, uzun siireli planlarla degistirmeyi
ongorir. Egitim kurumlari bir yandan toplumu istendik yonde degistirirken, diger
yandan da bireyi toplumun beklentilerini kargilamaya hazir hale getirir, yani bireyi
sosyallestirirler. Egitim ad1 altinda yapilan biitiin bu faaliyetlerin ana aktori okul'dur.

Okul Nedir?

Tlgili literatiir incelendiginde okula yonelik tanimlarin daha ok islev odakli ya-
pildig1 ve bir yoniiyle onu kuranlarca umulan amaglara uygun olarak formel yoniiyle
tarif edildigi; diger yonuiyle toplumdaki esitsizligi kurumsallagtiran, bireyin dogasin
tahrib eden niteligiyle informal olarak tanimlandig: gériilmektedir. Formel 6rgiit yo-
niiyle tanimlanan okul, 6nceden belirlenmis amaglara gére, egitmek istedigi bireylere
yeni ve istendik davraniglar kazandirmaya ¢alisan, istenmeyen davraniglar: da kald:-
racak yasantilar hazirlayan bir sistemdir. Okulun amaci belli yastaki bireylere oku-
lun kapisini agarak nitelikli bir egitim vermektir. Okul, egitimin tretildigi yerdir ve
egitim faaliyetinde temel yonetim dizeyidir (Bagaran, 1996). Toplumsal degismenin
gerektirdigi yeni becerileri sistemlestirerek 6grenciye veren ve bu sekilde toplumu
degistiren ya da bu degisimi hizlandiran 6rgiittiir (Ergun, 1994). Toplumun kiltiirel
mirasini yeni kugaklara aktaran ve bireyi sosyallestiren, egemen siyasi diizeni koruyan
ve devamini saglayan, 6grencileri ilgi ve yetenekleri cercevesinde yonelten, toplumsal
kalkinmay1 saglayan bir organizasyondur (Saglam, 2012; Ergun, 1994). Okul, sosyal-
lesme adr altinda bireyi, i¢cinde bulundugu topluma entegre eden bir sosyallestirme ve
kiltiirleme aygitidir.

Bu kiltirleme aygitinin roliini ortaya koymada 6nemli imkanlar saglayan yakla-
stmlardan biri egitim orgutlerine metaforik yaklagimdir (Balci, 2008). Okulun infor-
mel nitelifine vurgu yapan Hyman'a (1986) gore okula yonelik elestirileri iceren dort
metafordan s6z etmek mimkindir. Bunlarin ilki, 6grencileri bir y1gin olarak (ham
madde) bir araya getiren ve 6gretmenleri bu yigini isleyen isciler olarak goren fabrika
metaforudur. Fabrika metaforunda 6grenciler, bir insan gibi degil, tizerinde ¢aligilan
bir nesne, ruhsuz bir obje ve bir tiretim malzemesi olarak telakki edilmektedir. Tkinci
yaklagim olarak okul, bir hapishanedir ve bu benzetim daha ¢ok 6grencilerin okula
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iligkin yaklagimini yansitmaktadir. Bu yaklagima gore 6grenciler tutsak, 6gretmenler
gardiyan, yoneticiler cezaevi mudiridiirler. Cinki 6grenciler zamanlarini okulda ge-
¢irmeye zorlanmaktadirlar. Okula iligkin ti¢lincii metafor ise okulu spor stadyumla-
rina benzeten yaklagimdir. Bu yaklagim 6grencilere yeteneklerine gore hareket etme
imkani tanidig1 ve rahatlattifi icin olumludur. Ancak okulun en temel isgérenleri
olan denetgiler, 6gretmenler ve yoneticiler kendilerini antrendr, hakem, kaleci ya da
izleyici olarak gérmemeleri olumsuz bir yaklagimdir. Dérdiincii ve son metafor ola-
rak okul, giindiizli bir bakimevidir. Bu yaklagima gére anne ve babalar iglerini rahat
yapabilmek i¢in ¢ocuklar: teslim edebilecekleri bir liman ararlar. Bu agidan okul, bu-
lunmaz bir emanet yeridir (Aydin, 2006).

Okulun bireylerin zihninde yarattig1 ¢agrisimin cezaevi, bakimevi ve fabrika ile
paralellik gostererek okula yonelik benzetimlerin ¢ogunlukla olumsuz olmas: tesadi-
fi degildir. Okullarda bireyin 6zgirliginden, gelisiminden ve 6grenmesinden ¢ok,
siyasal sitemin mesrulagtirilmasina ve neden kondugu belli olmayan kimi kurallarin
oziimsenmesine yonelik yapilan vurgular, okullarin elestirilerin odagina konmasina
yol agmugtir.

Toplum esit degildir. Temel girdisi olan bireyi toplumdan alan okullar da esit ol-
madiklar: gibi, 6grencilerine de esit firsat sunmamaktadirlar. Okullarin bireye kazan-
dirmay1 hedefledigi davraniglar orta ve ist tabaka davranislaridir. Bu nedenle orta ve
Ust tabaka ¢ocuklari ailelerinin ve okulun beklentilerinin birbirine daha yakin olmas:
nedeniyle diger ¢ocuklara gore daha avantajlidirlar (Ergun, 1994). Bu yéniiyle okul,

esitsizligi kurumsallagtiran bir organizasyondur.

Okul, kendisine saglanan biitin imkéanlara ragmen birey tGizerinde olumlu anlam-
da yeterince etkili olamamaktadir. Oyle ki okulun esas rolii bireye egitim vermek
olmasina ragmen, aile ve toplum gibi faktorlerden daha az etkili olmaktadir (Cole-
man vd., 1966). Bu yoniyle okul, 6zgiirlestirmek bir yana, hedefledigi amaglara bile
varamamaktadir.

van Illich ve Okulsuz Toplum

Viyana dogumlu Illich (1926), egitim ile okullagmay1 birbirinden ayirarak okulun
birey tizerindeki olumsuz etkilerine dikkat ¢ekmis. Ona gore her seyden 6nce egitim
ve okul ayni1 sey degildir. Zira okul bir egitim araci olarak sunulsa da egitim sadece
okulda sunulan bir hizmet olmadigindan egitim yaftasi ile okulun mesrulagtirilmasi-
na alan a¢ilmaktadir. Egitim okul diginda da miimkiin olan bir insan gereksinimidir.

Okul bireyin gercek gereksinimini degil, kendisini kurgulayanlarin gereksinimlerini
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ve daha ¢ok da diploma gereksinimlerini karsilamaktadir. Okul dinya gérisimizii
ve dilimizi degistiren bir ara¢tir. Kald: ki bundan da daha vahim olan sey, toplumsal
gercekligin bir okul haline getirilmis olmasidir (Illich, 2013). Artik toplum bir okul
gibi igleyerek bizi tek tiplestirmektedir.

Okul, toplumda yerlegmis bulunan siniflar aras: fark: yok edemedigi icin bu farks
adeta megrulagtirmaktadir. Okulun bireye sundugu imkanlar esitsizligi yok edebile-
cek glicte degildir. Okullarin artigi, silahlarin artis1 kadar yikicidir. Okul, bireylere
esit sans tanimak yerine, bireylere sunulan imkanlarin dagiliminda tekellesme ya-
ratan bir kurumdur. Okul bir 6gretim kurumudur, 6grenmenin 6gretme sonucun-
da ortaya ¢ikabilecegi tezi dogru olmadigindan okulun rolii tartigmalidir. Yine okul
bireyin kendi ¢abas ile elde edebilecegi 6grenmeleri i¢in hicbir imkan sunmayarak
yetenekleri koreltmektedir. Okul, biitiinlestirici degil, bolactidir. Ciinkd okul tzerin-
den saglanan 6grenmeler pedagojik ve mesru, digerleri ise pedagojik olmadiklarindan
mesru degillerdir. Okul belli amaglar1 gergeklestirmeye ¢alistigi ve tam giin birey
yasamini isgal ettigi icin megru degildir. Oyle ki okullu toplumda hayallerimiz bile
okullagtirilmigtir (Illich, 2013).

Okulun bireyi tahribine kars: toplumu okulsuzlagtirmak gerekmektedir. Okulsuz
toplum, egitimin tesadiifi ve gayri resmi olarak verildigi toplumdur. Bu toplumda bi-
reyler, okul vasitasiyla arkasina sigindiklar sertifikalar: ile bir megruiyet kazanmazlar.
Bu toplumda herkes mesruiyetini cesaretinden alacak ve ¢evrelerinde kotiiliik tireten
kurumlari uyaracaktur. Insanlar konugmayz1, sevmeyi, oynamayz, caligmay: 6gretmensiz
ve okulsuz 6grendiklerinden dolay: 6grenmenin sadece okulda meydan geldigi tezi
dogru degildir. Insanlarin yaklagik yarisi okula gitmedigi halde bu insanlar, okulun
ve 6gretmenin ogrettiginden daha fazla bilgiye sahip olabilmektedirler (Illich, 2013).

Yine okul, gizli mifredat: ile 6grenciler arasinda imtiyazli bir sinif olusturarak,
ayrimciligi megrulagtirmaktadir. Okul da kilise gibi tg islev yerine getirmektedir.
Bunlar, toplum miti tretmek, tretilen bu miti kurumsallagtirmak ve mit ile gercek
arasindaki uyumsuzlugu gizleyerek insanlari aldatmaktir. Okul bu yonleriyle her ko-
sulda tiketici yetistirmektedir. Okul egitiminden ge¢mis bireyler, kendisi de dahil
her seyi 6lgerek deger belirlemeye ¢alismaktadir. Ona gore deger, sayilarla 6l¢tlebilen
seydir. Bunun disindakilerin degerli olabilecegi imkan disidir. Okul 6grenciye 6gret-
menine dair mutlak sadakat agilayarak, onu bagiml hale getirir. Okul, metalagarak

bir tiiketim malzemesi haline gelmistir. Okul, 6grenmenin sorumlulugunu 6grenene

vermeyerek, onu bunalima sokmaktadir (Illich, 2013). Ozetle okul, ¢ok da gerekli bir
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kurum degildir.
Paul Freire ve Ezilenlerin Pedagojisi

Freire gore 6gretmenlerin egitim ve 6grenme stirecini anlatim yontemine hapset-
mis olmalari, gercekligin anlamindan koparilmasindan bagka bir sey degildir. Anla-
tim yontemi, yabancilagtirici bir laf kalabaligidir. Anlatim yontemi ile 6gretmenler,
sozciiklerin donistiriict giicinii yok ederler ve 6grencileri bilgiyi anlamaya degil,
ezberlemeye zorlarlar. Bu noktada insan beyni i¢i doldurulan bir bidona benzemekte,
ogretmen bidonun i¢ini ne kadar doldurursa, 6grenci de ne kadar ¢ok doldurulma-
sina izin verirse, yapilan is o kadar iyi olmaktadir. Ogretmen iletisim kurmak yerine,
¢ocuklarin beynini bilgi ile doldurarak onu bir tiir bilgi yatirim aracina ¢evirmektedir.
Bu model, bankaci egitim modelidir (Freire, 2014).

Bankaci egitim modelinde insan kendi yasantist yoluyla 6grenmedigi i¢in nesneye
dénigmistiir, edilgendir. Bu model, bir sey bildigini sananlarin hicbir sey bilmedigi
varsayilanlara yaptig1 bir tesirdir. Ogretmen cocuklarin bir sey bilmedigini ve cahil
olduklarini sayarak kendi varligini mesrulagtirmaktadir. Bankaci egitimde 6gretmen
ve 6grenci tutumlar: 6zetle su sekildedir (Freire, 2014).

- Ogretmen 6greten, 6grenci ders alandir

- Ogretmen her seyi bilen, 6grenci higbir sey bilmeyendir

- Ogretmen diisiinen, 6grenci hakkinda diisiiniilendir

- Ogretmen konugan, 6grenci usulca dinleyendir

- Ogretmen disipline eden, 6grenci disiplin edilendir

- Ogretmen secen ve uygulayan, 6grenci 6gretmenin segimlerine uyandir

- Ogretmen yapan, 6grenci 6gretmenin izin verdigini ve gosterdigini yapandir

- Ogretmen miifredat: segen, 6grenci fikrini beyan etmeksizin bu miifredata

uyandir

- Ogretmen kendini bilgi otoritesi kabul ederek, 6grencinin bilgi 6grenme ve
Gretme 6zglrligini kisitlayandir

- Ogretmen 6grenme siirecinin 6znesi, 6grenci nesnesidir.
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Ogrencilerin beyninin y1gma bilgilerle dolduruldugu bankaci egitimde Ggrenciler
elestirmeyi 6grenemediklerinden kendilerine sunulan garpik hayat: degistirme yo-
niinde irade gosteremezler. Kaderlerine razi olarak, uyma egilimi gosterirler. Elestirel
bilingleri gelismedigi i¢in, ezenlerin sosyal yardim adi altinda verdikleri destekleri bir
erdem olarak algilarlar (Freire, 2014). Aslinda bu yardimlarin tamamu ile statiikonu
devam ettirilmeye calisilir ve ezilenler kendilerini ezenlere karg: borglu bile hisseder-
ler.

Bankaci egitim modeli, kisinin mekan kavramini da tahrip etmistir. Bu modelde
insan diinya'nin tizerindedir. Onunla beraber degildir. Insan yaratici degil, izleyicidir

ve ¢evresine iligkin bilinci/farkindalig1 yok edilmistir (Freire, 2014).

Bankaci egitimin kargisina konmasi gereken dogru egitim tarzi, uzlagma giidisii-
ne dayali bir egitim tarzidir. Bu egitim tarzinin kutuplar: olan gretmen ve 6grenci
ogrenmede uzlagmalidir. Her iki taraf da ayni anda hem 6grenci hem de 6gretmen
olabilmelidir. Ozgiirlestirici bir egitim faaliyeti, idrak ile baslar, bilgi aktarimi ile de-
gil. Idrak etmeyi 6grenen birey, ezilemez. Miicadele etmeyi 6grenir. Boylelikle biling
glin ylizline ¢ikar ve elestirel bir bakis acis1 kazanir. Birey, yaraticidir; 6grenirken 6g-
retir de. Idrak etmis 6gretmen de ogretirken 6grenir ayni zamanda (Freire, 2014).

Catherine Baker ve Zorunlu Egitime Hayr!

Baker’a gore okulu yaratan sey, insanoglunun konusma, tanima ve bakmayi bilme
isteginden bagka bir sey degildir. Ama okul insanogluna bunlar: vermek yerine yal-
nizca kendini bagkalarina gore degerlendirme olanag: sundugu icin stireg tersytiz ol-
mustur. Bu siiregte toplum iki kesimi cezalandirmigtir. Bunlar, suglular ve ¢ocuklardur.
Suglular cezaevine konur, cocuklar da kendilerini kapana kisilmig hissettikleri okula.
Ciinkt okulda her seyin odaginda disiplin vardir. Disiplin, gozetimin ve cezanin
kurumsallagtirilmasidir. G6zetim sorumlulugu iktidardadir ve iktidar sahibi bireyler
istedikleri zaman projektori ¢ocugun tstiine yoneltip ona “Hey sen! Ne yapiyorsun?”
diye sorabilmektedirler. Bu soruya bireyin “Sana ne!” deme sans: yoktur. Gozetilen
tek kisi ogrenci degildir. Ogretmenler, midiirler ve diger insanlar da gozetlenerek
gercek benlikleri yok edilmektedir. Oyle ki okulda bulunan tiim gorevliler polislik
yapmakta ve bunun kargiliginda para almaktadirlar. Bu siirece kendilerine yasalarca

denetim yapma gorevi verilen anne babalar bile dahil edilmislerdir (Baker, 2006).

Okul, yerlesik gticler tarafindan koruma altina alinmig ve salt bireyin gelisimini
amaglayan masum ve nétr bir 6rgiit degildir. O kendisini kurgulayan otoriteyi mes-
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rulagtiran ve otoritesi degistikce kendisi de degisen ve her kosulda itaati agilayan ve
dizeni koruyan bir drgittir (Baker, 2006). Okul disiplin adi altinda bireyi i¢inde
bulundugu diger arkadaglarindan ayiran bir aygittir ve bu aygit bireyi toplum adina
yontma hakkini kendinde géren bir kurumdur.

Egitim bir gorev degil, bir haktir. Oysa algilanan egemen anlayis egitimin bir
gorev oldugudur. Okullarla bireylere yanlis bir sorumluluk hissi agilanmakta ve ¢o-
cuklara zorla bir seyler 6gretilmektedir. Okulda ¢ocuklar, kendi se¢medikleri birini
dinlemek zorunda birakilmakta ve ¢ocuklara ne 6gretilecegine iktidarlar karar ver-
mektedirler. Okul gengligimizden yararlandig: ve verimliligimizi arttirmak igin ¢1-
kar saglamaya caligmak istedigi icin kendisine kars1 ¢ikilmalidir. Zorunlu egitim bir
zorlamadir ve bu zorlama 6grenmeyi degil, okulda 6grenmeyi zorlamaktadir. Egitim
diizeni ¢ocugu bagarisizligy igsellestirmeye zorlamakta, okul bagarist gosteremeyen
cocuklara okula layik olmadiklar: mesaji verip onlar1 agagilamaktadir (Baker, 2006).

Okul, disipliniyle, 6gretmenler durumlariyla cocuga yeni korkular agagilamaktadirlar.

Bilgi gevezeligi yapmaktan bagka isi olmayan okul, bize zaman kaybettirmekte
ve sevgiyi 6gretememektedir. Bunun en biyiik misebbibi okul egitiminin zorunlu
olmasidir. Zorunlu egitim, ¢ocugun egsizligini yok etmekte, kendini dahil her tir
tanima taleplerini ve bilme istegini yok etmektedir. Zorunlu egitim, ¢ocugu kendisi
disindaki alanlari kesfetmeye zorlayarak onu allak bulmak etmektedir. Okul, cocugun
anlama istegiyle acilan kapidan icerigi girerek, onun bilincine el koymaktadir (Baker,
2006). Nihayetinde bu durum, bilincin iggal edilmesidir.

Baker’a gore (2006) 6zgtr egitim, 6grencinin diledigi konudan diledigi seyi 6gre-
nebilmesidir. Diistiince 6zgiir olmalidir. Diigiinmeyi talep etmek bir hak degil, dogal
bir gerekliliktir. Cocuklar 6grendiklerini sunmaktan hoglandiklar: i¢in, her egitim
faaliyeti cocuga sunum yapma imkani tanimalidir. Cocuklar yetiskinlerden 6gren-
diklerinden daha fazlasini yagitlarindan 6grendikleri ve yasitlar: tarafindan 6grenme

surecinde baski altina alinmadiklar1 igin elestirel distince elde etmektedirler (Baker,

2006).
Joel Spring ve Ozgiir Egitim

“Egitim” kavramiyla “okul egitimi’ni birbirinden ayirarak “okul” elestirisini yapan
Spring (1997) egitimi, bireyin diinyay: doniistiirmesine ve bireysel izerkligi en iist diizeye
crkarmasina yardimer olan bilgi ve beceriyi kazanmak; okul egitimini ise, kurumsal bir

denetim sistemi araciligryla itaatkar isciler ve vatandagslar iivetmek icin tasarlanmas planis
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bir toplumsallastirma yontemi olarak tanimlamaktadir (Spring, 1997).

Okulun varliginin onun 6zel bir politik ve ekonomik ideoloji tarafindan kulla-
nilmasina izin verecegini belirten Spring, zorunlu egitime yonelik radikal elegtiri ya-
panlardan biridir. Ona gére yirminci ylizyilin okullar: 6grencileri, burokratik ve pro-
pagandact bir toplumun nesneleri haline getirmistir. Okul, ¢ocugun sorumlulugunu
yiklenmis, 6zgiirligin sadece otoriteler tarafindan verildigi, etkinligin bireye degil,
uzmana ve kuruma ait oldugu bir okul modeli yaratilmigtir (Spring, 1997).

Iyi bir egitime giden yol, 6gretmen yetistiren egitim fakiiltelerine yeni bir ba-
kig getirmekten gecer. Ogretmen yetistirme ile devlet sertifikasi verme birbirinden
ayrilarak, tniversiteler 6gretmen adaylar: i¢in daha genis bir kiltiirel bakis agisiyla
egitim programi hazirlamalidirlar. Gelecekteki degisim, bir plan dahilinde degil, ara¢
ve amaglara yonelik stirekli bir diyalogla gercekleseceginden buna uygun egitim faa-

liyetine daha ¢ok gereksinim duyulacaktir (Spring, 1997).
Matt Hern ve Alternatif Egitim

Egitimi bir insanin digerini kendi gibi kilma egilimi olarak géren Hern (2008),
egitimin amacini da korkudan 6zgurlesmek olarak ele almigtir. Egitimde hikimet
kontroliniin ciddi tehlikesinden bahsederek, eger yonetim fasistse, 6grencilerin fa-
sizme, komiinistse komiinizme, kapitalistse kapitalizme gore yetistirilmis olduklarini
savunmaktadir. Egitim yoluyla bireyin bilinci tizerinde saglanan bu kontrol, 6gretme-
ni ve 6grenciyi 6zgirliikten uzak, entellektiiel ve duygusal bir esir haline getirmekte-

dir (Hern, 2008).

Herne gore okullar zamanimizi nasil harcadigimizi, nasil davrandigimizi, ne
okuyup ne distindigimizi kontrol eden sahte kamu organlaridirlar. Bu yiizden
hayatimiz okulsuzlastirilarak, 6grencileri beklentilerimize gore sekillendirmeden ve
gunimizdeki sorunlarla bag edebilmek i¢in sorunlara yeni ¢éziimler bulma amagh
olarak geng insanlarla beraber ¢aligarak iyi bir yasam kurgulanmalidir (Hern, 2008).

Sonug

Insan pargast oldugu doga ile bulusarak varligi ve yasami anlamlandirmalidir.
Bagta egitim orgiitleri olmak tGzere insana dair tiim kurum ve yapilar bu amaca hiz-
met etmelidir. Ancak bu islevi saglamasi gereken okul, standart 6grenme saatlerd,
6gretimin monotonlugu, sert miifredatin oldugu gibi uygulanmasi, 6grencileri hayata
hazirlayamamasz, sinavlar, kitaba bagimlilik, hayattan kopukluk gibi a¢ilardan elesti-
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rilmistir (Hesapgioglu, 1998). Okul ve egitim, devletin stirekliligini saglayan aygitlara
dontismistir (Tozlu, 2001). Yine modern toplumlarin giderek bir bagar: toplumuna
doénigmesi nedeniyle, okullarda yiritiilen faaliyetlerin odagina bagari alinarak, egi-
tim gercek bir amag olmaktan ¢ikmustir. Ogrenci okuldan ve 6gretmenden soyut-
lanmigtir. Okullarda yuritiilen iletisim tek yonlidir ve buna bagl olarak konusmak
isteyen 6grenciler bizzat 6gretmenler tarafindan cezalandirilmaktadir. Okul, biirok-
ratik bir karaktere blrtindurilerek, gercek hayattan koparilmis ve verilen emir ve
yasaklarin igsellestirildigi bir organizasyona déniistiiriilmistiir. Ogrencinin tepkileri
degil, bagaris1 notlarla ol¢iilmeye ¢aligiimaktadir (Ergun, 1994). Okullarda egemen
geleneksel miifredat disinmeyi engellemekte, yetistirdigi kisilere kiresel distince-
yi yerlestirememekte, inisiyatif kullanabilen, girisimci, iretken ve uluslararas: alanda
rekabet edebilen bireyler yetistirememektedir. Okul, ¢agin ve toplumun ihtiyaglarina
cevap verememektedir (Ozden, 2000).

Ideolojik agidan ele alinabilecek olan egitim, arzu edilen diizeni gelistiren, benim-
seten ve bu diizene gore insan yetigtirmeyi on plana alan kasith bir faaliyettir (Tozlu,
2003). Egitim sistemlerinin ideolojinin etkisinden kurtulamadigini vurgulayan Inal
(2008), resmi bir ideolojinin ya da egemen bir grubun egitim tizerindeki tg etkisin-
den s6z etmektedir. Bunlar, ideolojinin bireyi bi¢cimlendirmesi; ideolojinin toplumsal
cevre aracthigiyla bazi tutum ve degerleri aktarip pekistirmesi; secilen ve onaylanan

bilgi ve becerilerin vurgulandig: okulun miifredat etkisidir.

Egitim tzerindeki ideolojik kontrol ya da esaret, egitimin bilimsel yoniini de
zayiflatmaktadir. Ergiin (2011), egitim politikacilar: ve egiticilerin ¢ogunun egitim
amaglarini belirlerken bilimsellikten uzak, gelisigiizel distindiiklerini ve hazirlan-
diklarini belirtmektedir. Egitimin 6zgiirlestirici rolii olmasina ragmen ideolojik bir
siyasal aygit olarak devletin egitim araciligiyla bireyi 6zgiirlestirmek yerine kolelegtir-
digi gorulmektedir. Okul, bireyin bireyselligini, essizligini, biricikligini ve 6zel olma
durumunu yok ederek siradanlagtirmaktadir. Okul, bireyin farkliligini yok ederek tek
tiplestirmektedir.

Mevecut haliyle okul sistemi George Orwel'in Hayvan Ciftligi eserinde betimle-
nen ciftlikten farksizdir. Kendisini bir nesne ve hizmetkar/itaatkar olarak gérmeye
alistirilmig beyniyle birey, kendisini siradan, baskalarini egsiz ve yiice gérmeye aliti-
rilmakta, toplumda birileri i¢in yaratilmig imtiyazlari megru ve daha da 6tesi bagkalar:
i¢in bir hak olarak gérmeye zorlanmaktadir. Marslar ve sarkilar kendisi i¢cin degil,
bagkalar: i¢in séylenmektedir.
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Yerlesik yargilar ya da egitim sistemi en buyiik tahribati bilincimizde yapmakta
ve bilincimize, cogu gereksiz olan binlerce kural ya da sinir kodlamaktadir. Bu kodlar
nedeniyle herkes birbiri gibi diigiinmeye, farkl: distineni yargilamaya baglamaktadir.

Bilincimizde egitim yoluyla pek ¢ok zihinsel ve fiziksel sinirlar yaratilmigtir. Boy-
lelikle beynimiz distiniirken, belirlenmis prensiplerin agina takilmakta ve Ugiinci
hal ile sonrasini imkan dis1 gérmeye baglayarak alternatifsiz diiginir hale gelmek-
tedir. Zihnimizde olusturulan en 6nemli sinirlar zamana ve mekana dair olanlardir.
Egitim sistemi zaman algimizi diin, bugiin ve yarin tizerinden sekillendirerek tahrip
etmekte ve artik zaman algimiz, kisinin diind, bugiini ve yarini olarak bilince kod-
lanmaktadir. Béylelikle zaman semasi tahrip edilmis/egitimden gegmis birey dinini
bebekligi, bugliniini mevcut okul yasami ve toplumsal uyum durumu, yarinini ise
bu okuldan mezun olduktan sonraki meslek yasami olarak algilamakta ve insanligin
kadim ge¢misini, yerel degil kiresel bugliniinii ve insanligin gelecegini hissedemez
bir varliga dénismektedir.

Egitim sistemi tizerinden olusturulmus bir bagka sinir ise bizzat kendimize dair
olanidir. Carpik egitim sisteminin Griini olan birey, 6zel oldugu kabul edilebilir mah-
remiyet alani diginda da kendine yiizlerce sinir yaratmakta ve bu sinirlar kendisini
anlamay1 ve baskalarina anlatmay: engelledigi gibi bagkalarini anlamay1 yani empati
kurmayi zorlagtirmaktadr.

Egitim sistemi yarattig1 bu sinirlarla yetinmeyerek mekéna dair sinirlar da yarat-
maktadir. Mekani yasadigi yer olarak algilayan birey, yasadig1 evrene ve hatta diinyaya
dair sdyleyecek s6z bulamamakta, mahalli varlik i¢inde yok olup gitmektedir. Oysa
egitim siteminin cebrine maruz kalmamis ya da bir bicimde kendini kurtarabilmis
birey 6zgiirlesebilmekte ve onun igin sinir varabildigi son nokta olarak dogru bir hal
almaktadur.

Yasadigimiz diinyada egitim sisteminin ve siyasal giiciin farkliligindan kaynakl
farkli sinirlar egitim ile inga edilerek bireyin bilincine kodlanmaktadir. Bireyin bilin-
cine kodlanan sinirlarin ifade ettigi mana ve mesafe, egitimin niteliginin farkliligina
gore degismekte, ideolojik ya da yerel kaygilarla ve bi¢imsellestirmeye déniik olan ve-
rilen egitimin neticesinde bireyin bilincinde sekillenen sinir kavraminin igaret ettigi
mesafe kisa, mana da s1 olmakta, bireyin beyninde tretkenlige ve buluga dair ¢ok sey
cereyan etmemektedir. Bu tip bireyde birakin diinyay, yakin ¢evresini bile degistirme
iradesi belirmemektedir. Bu tip bireyin beyni, imkénsizliklarin diinyasindadir. Oysa

ideolojik ya da yerel kaygilardan uzak, doganin olagan bir parcas: olarak bireyin geli-
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sim Odevlerini tamamlamak tzerine kurgulandig1 egitimde ise birey daha 6zgiirdiir.
Bireyin bilincinde sekillenen sinir kavrami kat’i degil, izafidir. Sinir kavraminin isaret
ettigi mesafe uzun, mana da derindir. Beyin, iretkenlik ve bulus konusunda tatminsiz
ve stirekli bir arayis icindedir.

Ideolojik ve mahalli egitim verilen bir iilkenin bireyi igin sinur, tilkesinin fiziksel

sinirlari,

Ozgiir ve dogaya uygun egitim almis bir birey icin sinir, tim diinya sathidir. Hatta
otesidir.

Bilincimize sinir kodlayan en 6nemli ajan 6gretmendir. Okulun fiziksel olanak-
lariyla sinirlandirilmig, hata yapmaya izin vermeyen, hatalardan 6grenmeye kapali ve
cezalandirict yaklagim igeren 6gretmen tutumlarindan olusmus bir 6gretim tarzinin
verebilecegi bir sey yoktur. Ogretmenin birakin bir giin boyunca, bir ders saati i¢inde
bile kullandi1 buyurgan ve sinurlayict cimleler bilincimizin nasil yok edildigi konu-

sunda fazla s6ze gerek birakmamaktadir:
- Sen yapamazsin, edemezsin
- Daha da biiytimen gerekiyor
- Onceki arkadaslarin denedi ama yapamadilar
- Biz kim oluyoruz ki bu konularda fikir yiirttelim
- Sinavlarda bu konular sorulmuyor ki
- Boyumuzu agan konular
- Ben séylemeden hi¢bir sey yapmayin
- Bu konularda soru soramazsiniz
- Sizin 6ncelikle meslek sahibi olup vatana millete faydali olmaniz gerekiyor
- Bu, sizi zengin yapmaz
- Bos islerle ugragmayiniz
- Her seyi bana soracaksiniz
- Kim kaybetmis ki siz bulasiniz

- Kesfedecek bir sey kalmad:



402 | Egitim ve Ozgiirliik - Mehmet Emin Usta - Cetin Tan - Tuba Yavag

- Soylenecek s6z kalmadi.

Pink Floyd’un The Wall adl: sarkisinda dedigi kadar keskin olmasa da, egitim ad:
altinda zihnimize 6rilen binlerce duvar vardir. Oysa gergek bir egitimde ana soru,
“Bugiin hangi duvar1 6recegiz?” degil, “Bugiin hangi duvari yikacagiz?” olmalidur.

“Biiytyiip okula gittigimizde,

Bazi Hocalar vard: ¢ocuklari Gizen,

Yaptigimiz her sey ile alay eden,

Cocuklarin gizlemeye ¢alistig1 her zaafi agiga ¢ikarip onunla alay eden,

Egitime ihtiyacimiz yok!
Distince kontroli istemiyoruz,

Sinifta agagilanmaya son,

Hey Ogretmen!
Rahat birak ¢ocuklari... (Pink Floyd, The Wall)

Séylenenlerin aksine okulun, cocugu 6zgiirlestirmesi de miimkiindiir. Ancak Oz~
gurlesme, cocugun modern ¢ocukluk anlayisindan siyrilmasiyla baslar. Modern ¢o-
cukluk algist, gocugu toplumsal siirecin Gznesi yerine, nesnesi olarak goriir. Uzerinde
caligilacak ya da islenecek bir nesne olarak goriilen ¢ocuk, ideal ve ideolojilerin da-
yatilacagi bir odak noktasi olur. Cocuk, toplumun sekillendirilmesinin 6znesi ya da
katilan: olarak gortliirse, tarihin yapicist olabilir (Spring, 1997) ve ger¢ek 6zgurlugi
elde edebilir.

Okul, insani ve toplumsal degerlerin kazandirildig: ve bunlarin davranisa donis-
turtildagu yer olmalidir. Okul erdemli insan yetistirmelidir. Bunun i¢in de 6nce oku-
lun kendisinin erdemli olmas: gerekir (Balay, 2013). Erdemli okul, tim paydaslar: ile
ahlaki duyarliliklar: en tst seviyede tutan okuldur (Celik, 2000). Bunu saglayamayan
okul 6zgurliikler yerine sinirlar yaratarak bireyi yeni bagimliklarin esaretine sokmak
ve her gecen giin yeni sinuirlar yaratmaktan bagka ise yaramayacaktir.
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